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Uvod

Véazeni studenti, do rukou se Vam dostava pracovni verze studijniho textu Kapitoly z didaktiky geografie.
Tento text je vytvofen v souladu se zasadami pro tvorbu distan¢nich studijnich opor, proto ma moznéa pro
Vas ponékud nezvyklou formu. V budoucnosti by mél slouzit VaSim koleglim z pfipravované kombinované
formy studijniho oboru UCcitelstvi geografie pro stfedni Skoly. Cilem pracovnikl katedry geografie je
zpracovat pro né studijni opory tak, aby i ve specifickych podminkach ,doméci pfipravy" kombinované se
sobotnimi tutoridly ziskali stejnou sumu znalosti jako Vy, GCastnici prezen¢niho studia. Na rozdil od Vas
budou tito VaSi kolegové studovat pfi zaméstnani, a tudiz budou mit jen omezené moznosti konzultovat
nejasné nebo obtizné srozumitelné pasaze textu. Budeme Vam proto vdécni, kdyz autory této studijni opory
na takova mista upozornite.

Pripravu distan¢ni formy studijniho oboru Geografie zajiStuje projektovy tym Operaéniho projektu Vzdélani
pro konkurenceschopnost — CZ.1.07/2.2.00/18.0014 ,RozSifeni akreditace studia ucitelské geografie na PfF
UP v Olomouci o kombinovanou formu®, do kterého je zapojena vétSina ¢lenu katedry geografie, mj. vSichni
vyulujici. Z prostfedkl projektu je hrazena zejména pfiprava studijnich opor. Ty jsou postupné
zpracovavany podle jednotné metodiky tak, aby byly béhem akademického roku 2012-13 ovéreny ve vyuce.
Jejich definitivni verze budou recenzovany jak z odborného, tak didaktického hlediska.



Vysv étlivky k ikonam

Priivodce studiem

Prostfednictvim privodce studiem kvam promlouva autor textu. V prdbéhu cetby vas
upozorfiuje na dllezité paséaze, nabizi vdm metodickou pomoc a nebo predava dullezitou
vstupni informaci ke studiu kapitoly.

Priklad
Pfiklad objasriuje probirané ucivo, pfipadné propojuje ziskané znalosti s ukazkou jejich
praktické aplikace.

Ukoly

Pod ikonou Ukoly najdete dva druhy Ukolu. Bud vas autor vybidne k tomu, abyste se pod
néjakou otazkou zamysleli a uvedli svdj vlastni ndzor na poloZzenou otazku, nebo vam zada
Ukol, kterym provéfuje ziskané znalosti. Spravné feSeni zpravidla najdete pfimo v textu.

Pro zajemce
Cast pro zdjemce je urCena tém z vas, ktefi mate zajem o hlubSi studium dané problematiky.
Najdete zde i odkazy na doplfujici literaturu. Pasaze i ukoly jsou zcela dobrovolné.

Reseni

V feSeni mizete zkontrolovat spravnost své odpovédi na konkrétni Ukol nebo v ném najdete
feSeni konkrétniho testu. Vaze se na konkrétni Ukoly, testy! Nenajdete zde databazi spravnych
odpovédi na vSechny ukoly a testy v textu!

Shrnuti

Ve shrnuti si zopakujete klicové body probirané latky. Zjistite, co je pokladano za dulezité.
Pokud shledéate, ze nékterému Useku nerozumite, nebo jste ucivo Spatné pochopili, vratte se
na pfislusnou pasaz v textu. Shrnuti vam poskytne rychlou korekci!

Kontrolni otazky a ukoly

Provéfuji: do jaké miry jste pochopili text, zapamatovali si podstatné informace a zda je
dokazete aplikovat pfi feSeni problémd. Najdete je na konci kazdé kapitoly. Peclivé si je
promyslete. Odpovédi muzete najit ve vice i méné skryté formé pfimo v textu. Nékdy jsou tyto
otazky feSeny na tutorialech. V pfipadé nejasnosti se obratte na svého tutora.

Pojmy k zapamatovani

Najdete je na konci kapitoly. Jde o klicova slova kapitoly, ktera byste méli byt schopni vysvétlit.
Po prvnim prostudovani kapitoly si je zkuste nejprve vyplnit bez nahlédnuti do textu! Teprve
pak srovnejte s pFisluSnymi formulacemi autora. Pojmy slouzi nejen k vasi kontrole toho, co
jste se naucili, ale mazete je velmi efektivné vyuzit pfi zavére¢ném opakovani pred testem!
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1 Didaktika jako v édni obor

Cil
Po prostudovani této kapitoly budete umét:
= Vybrat nejddlezitéjSi momenty z historie vyu€ovani zemépisu a z
vyvoje didaktiky geografie jako védni discipliny
= Vlastnimi slovy formulovat definici didaktiky geografie
= Uvést zakladni ukoly, které si klade didaktika geografie

Doba potfebna k prostudovani kapitoly: 90 minut .

Privodce studiem

Prvni kapitola seznamuje s didaktikou geografie jako s védni disciplinou. Stejné
jako kazdé védni disciplina, tak také didaktika geografie mé své charakteristické
znaky. AvSak fadu poznatkd je tfeba konfrontovat z blizkych disciplin, jako je
pedagogika, psychologie ¢i obecné didaktika.

Neoddélitelnou soucasti studia této kapitoly je prostudovani zakladni literatury

z oblasti oborové didaktiky geografie, dale stézejni literaturu z obecné didaktiky a

doporucené literatury je uvedena v pouzitych zdrojich na konci skript.

1.1 Historicky vyvoj vyu ¢€ovani zem épisu a didaktiky
geografie

Pro podrobnéjSi seznameni se s historii zemépisu a didaktiky geografie
doporu¢ujeme prostudovat literaturu Supka, Hofman, Rux (1993), Hajek (1999),
Wahla (1973, 2006). Charakterizujme nyni z historického pohledu pouze

Zacatky sahaji do obdobi, kdy vznikl zemépis jako vyucovaci predmét. Ve
stfedoveéku ,zemépis* jako vyucovaci pfedmét na Skolach neexistoval. NejCastgji
se vyclenuje 6 zékladnich etap.

1. obdobi: do roku 1869

V roce 1809 byl zaveden zemépis jako samostatny p fedmét. V roce 1819 byla
vydana prvni €eska ucebnice zem épisu: ,Kratké vypsani ¢eského kralovstvi
pouze pro Ceskou Skolni mladez* od autora J. B. Dlabace. Zacaly také vznikat
prvni metodiky a pfiru¢ky (od autor( A.Tilla nebo J. Lepare). V letech 1835-1850
byl zhotoven také 1. ¢esky zemépisny atlas. Ve vyuce pfevazuje jednostranny

popis zemi - povrch, feky, mésta apod.
2. obdobi:1869 — 1918

V obdobi Rakouska-Uherska doSlo ke Skolské reform & - byl vydan zakladni FiSsky
Skolni zakon. Zemépis je zaveden do obecnych Skol jako soucast realii. S tim
vyvstala také potfeba novych ucebnic a metodik, nastavéa tzv. ,metodicky ruch* —
vydavany ucebnice, sborniky, mapy, atlasy, ndzorné pomucky apod. Od roku 1898
nové osnovy zemeépisu zddrazfuji nutnost naucit zaka pracovat s plany, mapami,

Zdroje informaci

Prvni ucebnice

Skolska reforma



1919-1939

1939-1945

1946-1989

Od roku 1990

vést zaky k porozuméni zemépisnym jevim, vzajemnym vztahum. Pfesto vSak
stéle prevladal charakter popisny a encyklopedicky.

3. obdobi: 1919-1939

Nové osnovy jsou z roku 1913 a souvisi s rozvojem tzv. ,€inné Skoly* - snaha o
zavadéni projektové vyuky a daltonského planu. Vydavaji se nové uéebnice, jejichz
cilem je aktivizace Zaka (obsahuji fotografie, mapky, diagramy, tabulky, obrazky,
otazky a cviCeni, pokusy, vychazky). Za nejvyznamnéjsi autorku lze povazovat
K.Spalovou, ktera je autorkou fady ucebnic a metodik zemépisu (1929, 1931,
1936). DalSi nové osnovy z roku 1933 pak zdlraznuji zemeépisné poznavani vlasti,

ddraz je kladen na vyuzivani map a na samostatna pozorovani a méreni.
4. obdobi — 1939-1945

Toto mezivalecné obdobi se vyznaCuje zadkazem vyuky zemépisu cizich statd
kromé& Némecka.

5. obdobi — 1946 - 1989

Ucilo se podle predvale¢nych uéebnic. Ddraz byl kladen pfedevSim na ,sovétskou
geografii“. Rokem 1953 byly zavedeny nové osnovy pro osmileté a jedenactileté
stfedni Skoly. Vyuc€ovaly se nejenom pfirodni poméry, ale diraz byl kladen také na
obyvatelstvo, primysl, zemédélstvi, dopravu apod. Snahou bylo podporovat
chapéani souvislosti mezi pfirodnimi podminkami, osidlenim a hospodarskym
vyvojem. Rok 1960 stanovil zakladni devitileté Skoly a od roku 1980 se dle novych
osnovy vyucoval zemépis od 5. ro¢niku.

Vyu€ovanim zemépisu se zabyvali pracovnici na pedagogickém Ustavu. V roce
1956 se uskutecnila Metodicka konference, ktera konstituovala mimo jiné didaktiky

také didaktiku geografie. NejznaméjSimi autory metodik zemépisu byly J.
Doubrava, S. Mafan, A. Wahla a prvni profesor didaktiky geografie O. Tichy.

Teorie vyu€ovani zemépisu se vSak samostatnou védou nestala. Nebyl vymezen
objekt ani pfedmét zkoumani. Nebyly publikovany zadné vyznamnéjSi vysledky
védecko-vyzkumné cinnosti. Didaktika geografie stejné jako ostatni oborové
didaktiky stagnuje.

5. obdobi — od roku 1990

ZpoCatku predevSim wvyuka regionalni geografie ovlivnéna rozpadem
Ceskoslovenska a Sovétského svazu. Od roku 1996 byla zavedena povinna
devitiletd Skolni dochazka a vyu€ovalo se dle programu: Zakladni Skola, Obecna
Skola, Narodni Skola. Rok 2004 a vydani nového Skolského zakona pfinasi do Skol
reformu. Velky pocet autorl (soustfedénych prevazné na jednotlivych katedrach
geografie vysokych Skol) se zabyva vydavanim ucebnic a dynamicky se rozviji
také tvorba Skolnich atlasa.

Impulsem pro ¢eskou didaktiku v roce 1990 byla formulace novych cilt ve svétové
didaktice geografie. Vroce 1993 byla u nas ustanovena sekce geografického
vzdélavani, kter4 pofada pracovni seminafe a setkani vedouci k transformaci
geografického vzdélavani. Mezi nejznaméjSi autory publikujici v didaktice
geografie jmenujme: A. Matuskova, J. Hajek (Plzer), D. Rezni¢kova, H. Kihnlova
(Praha), A. Wahla (Ostrava), J.Supka, E.Hofmann, A.Hynek (Brno), M. Pluskal
(Olomouc).



1.2 Definice a struktura didaktiky geografie

Didaktiku geografie Ize povazovat za hraniéni disciplinu, ktera ma velmi Gzky vztah
k: pedagogice, psychologii, didaktice, logice, matematické statistice, geografii atd.
PredevSim na bazi pedagogickych a psychologickych disciplin formuluje
zakonitosti pfedavani poznatk(l z geografie do vyuc€ovaciho procesu. Oznaceni
.didaktika geografie“ se ménil a postupné vyvijel. Ve starsi literatufe se setkame
s oznacenim jako ,metodika (vyucovani) zemépisu*, ,teorie vyucovani zemepisu“,
.didaktika zemépisu“ ¢i ,Skolska geografie* (chapana spiSe pod smyslem SirSiho
vyznamu).

V literatufe se setkdme také s fadou definic didaktiky geografie:

~Védeckopedagogicka disciplina, kterd zkoumé zakonitosti vyucovaciho procesu
se zfetelem k osobnosti Zak(, v souladu s obecnymi cili vychovy a v souladu se
specifi¢nosti védy (geografie) (Tichy, 1961)

»Védni disciplina o procesech osvojovani geografickych poznatki a dovednosti, o
mechanismech a zakonitostech fizeni téchto procesu” (Wahla, 1980)

.Pedagogicka védni disciplina, kterd zkouma zakonitosti a procesy vychovy a
vzdélavani na podkladé geografickych véd" (Fricova, 1980)

»~Samostatna védni disciplina, kterd v rdmci systému pedagogickych véd fesi tkoly
geografické slozky vSeobecného vzdélani na zakladé nejnovéjSich poznatkl
geografickych véd s cilem vychovat obana schopného se orientovat ve slozité
problematice krajiny, Zivotniho prostfedi a mezinarodnich vztah(“ (Machycek,
1985)

»Schopnost pfiméfeného tlumoceni odbornych védeckych poznatkG s pomoci
odpovidajicich metod a forem vyuky s pfihlédnutim k véku a Grovni zaka" (Hajek,
2003)

Nejjednodussim zplsobem Ize didaktiku geografie délit na:

= Obecnou didaktiku geografie — FeSi obecné Ukoly — u¢ebni plan,
cile, metody, formy, prostfedky, osobnost ucitele ...
= Specialni didaktika geografie - FeSi specialni UOkoly vyuky

zemeépisu na jednotlivych stupnich a typech Skol. Vyclefuji se
didaktiky dil€ich geografickych disciplin:

Didaktika fyzické geografie

Didaktika socioekonomické geografie

Didaktika regionalni geografie

Didaktika kartografie a geoinformatiky

Didaktika nauky o krajiné a zivotnim prostredi atd.

Pro zajemce

Prof. A. Wahla (2005) ve své publikaci mimo vySe uvedené kategorie vyclefiuje jesté treti skupinu
zabyvajici se ,didaktikou geografie jako predmétem profesni pFipravy vysokoskolsky kvalifikovanych
uciteld geografie pro vyuku didakticky transformovaného geografického poznani na zakladnich a
stfednich Skolach.”

Definice didaktiky
geografie

Obecna didaktika

Specialni didaktika
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1.3 Ukoly didaktiky geografie

Hlavni dkoly didaktiky geografie Ize vymezit nasledovné (upraveno dle Supka,
Hofmann, Rux, 1993):

= Stanovit konkrétni cile vyu€ovani zemépisu

=V souladu s témito cili vymezit obsah vyu€ovani zemépisu

= Usporadat vybrané geografické poznatky do didaktického systému

= Zkoumat otazky navaznosti u€iva zemépisu na pfedchozi ucivo a
na ucivo ostatnich pfedmétl (mezipfedmétové vztahy)

= Zdokonalovat systém efektivnich vyucovacich metod, forem a
prostredki

= Vymezit obsah a rozsah praktickych &innosti zakd a studentd v
mistni krajiné

= Zhodnotit komplexné ulohu osobnosti ucitele zemépisu a jeho
vztah k zakovi

= Zkoumat efektivitu vzdélavani a dalSiho vzdélavani ucitell
zemépisu

= Rozvijet vyzkumnou &innost uciteld zemépisu

o
/7 “KOHO*

| Zdka, studenta
\_ pfi vyutovéni

= iy
P e

cil vyucovani

zemapisu

o RS | o B
ACIME 7 CEMUS
vyucovacimi udivu zemépisu

\ v jakych podmin-
kach
ket

AR

metodam vyudovani,
\ zemepisu
< FEMEPEN.

Obr. 1 Ukoly didaktiky geografie (Pramen: Hajek, 2003).

Ukol / Ukol k zamysleni

Pokuste se zamyslet a doplnit k vySe uvedenym Ukolim, jakd nova témata by

didaktika geografie méla aktualné fesit.

Pro zdjemce

V poslednich letech do profesni pfipravy ucitele vstupuje fada novych témat, jejichz ztvarnéni je taktéz
jednim z ukoll didaktiky geografie. K nejvice diskutovanym jmenujme: multikulturni, projektove,
kooperativni, integrované vyuéovani; vyuzivani novych technologii (multimedia a internet); ekologicka a
environmentalni vychova, vychova k trvale udrzitelnému rozvoji atd.
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SHRNUTI

Didaktika geografie se zabyva vyucovanim zemépisu vzhledem k potfebam a
podminkam soucasné doby. Zemépis ma jako vyucovaci pfedmét na Skolach
neustale své dllezité a nezastupitelné misto. Ke stézejnim Ukolim, které didaktika
geografie fesi, patfi zejména zkoumani faktorud, vztahli a vazeb mezi nasledujicimi
prvky vyucovaciho procesu: ucitel zemépisu, obsah uciva zemépisu, vychovné
vzdélavaci cile, zak pfi vyuce a vyucovaci metody, organiza¢ni formy a vyucovaci
prostfedky v jednotlivych roénicich, stupnich a typech Skol.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Vyber z historického vyvoje vyuCovani zemépisu, které roky byly stéZejni
pro vyvoj zemépisu jako vyucovaciho predmétu.

2. Vyjmenuj nejvyznamnéjSi autory publikujici v minulosti ¢i sou¢asnosti
v oblasti didaktiky geografie.

3. Cim se li&i obecna a specialni didaktika geografie?

Pojmy k zapamatovani

Didaktika geografie, struktura didaktiky geografie, ukoly didaktiky geografie
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2 Kurikularni dokumenty sou €asnosti

Cil
Po prostudovani této kapitoly budete umét:
= Objasnit systém kurikularnich dokumentt v CR
= Specifikovat RAmcové vzdélavaci programy
= Charakterizovat postaveni zemépisu v soucasnych ucéebnich
dokumentech
= Uvést mezipfedmétové vazby zemépisu s ostatnimi obory
= Charakterizovat geografické standardy
= Informovat o mezinarodni charté geografického vzdélavani

Doba potfebna k prostudovani kapitoly: 90 minut .

Privodce studiem

Nasledujici kapitola seznamuje se zakladnimi dokumenty, které je nezbytné
prostudovat pro pochopeni Skolské reformy. Nové tendence ve vzdélavani by
mély vést pfedevSim ke zméné pristupu uditele v aktivniho tvirce vychovné
vzdélavaciho procesu. Doporucené pedagogické dokumenty definuji pozadavky
také na geografické vzdélavani.

Vhodné je blize prostudovat predevdim: Skolsky zakon (z r. 2004 a jeho
nasledné aktualizace), Narodni program rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilou
knihu) a Ramcové vzdélavaci programy pro zakladni a gymnazialni vzdélavani.

Pro zdjemce

Z obecné pedagogiky se vztahuji k sou¢asnym trendim ve vzdélavani napfiklad prace:
Priicha, J. Pedagogicka evaluace. Brno: MU, 1996,

Rydl, K. a kol. Sebehodnoceni Skoly. Praha: Strom, 1998,

Kalous, Z., Obst O. a kol. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002.

V zéakladni literatufe by nemél chybét ani Pedagogicky slovnik od autoru J. Prdchy, E. Walterové a J.
MareSe. Pro tvorbu SVP by mohly pfispét publikace: Manual pro tvorbu SVP ZV, publikace K. Barty —
Reditel $koly a Skolni vzdélavaci program, Novy BydZov:, aTre,v.o.s. &i publikace V. Berana — Prog
tvofit SVP? Praha: RAABE, 2005.

2.1 Systém kurikularnich dokument av CR

Skolsky zakon z r. 2004 zavadi v &eském Skolstvi viceGroviiovy systém
vzdélavacich programu. Hlavni zasady kurikularni politiky statu stanovuje Narodni
vzdélavaci program, ktery definuje obecné cile vzdélavani a obecné klicové
kompetence zaméfené predevSim na rozvoj osobnosti, vychovu ob&ana a pfipravu
na dalSi vzdélavani ¢i vstup do praxe. Vymezuje také obsahy vzdélavani nezbytné
pro dosazeni vzdélavacich cili a pozadovanych kompetenci absolventd. Na statni
arovni jsou také Ramcové vzdéladvaci programy (RVP), které jsou tvoreny
centralné Vyzkumnym Gstavem pedagogickym a schvaleny MSMT. RVP specifikuji
obecné zavazné pozadavky pro jednotlivé stupné a obory vzdélavani, vymezuji
ramec pro navrh ucebnich pland a formuluji pravidla pro tvorbu Skolnich
vzdélavacich programu.
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Na 3kolni Grovni se pak nachéazeji skolni vzdélavaci programy (SVP), které jsou
tvoreny jednotlivymi Skolami pro jejich konkrétni podminky a zaméry. MSMT
vydava metodiky pro zpracovani zakladnich typa Skolnich vzdélavacich programd.

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

STATNI 1
UROVEN

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

— | RPO OSTATN]
RVP 2V RVP*
RV | oiloha
RVP ZV—LMP — RVP SOV
. . A 4
SKOLNI . L
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY

Obr. 2 Systém kurikularnich dokumentt (Pramen: RVP 2V, 2007).

Legenda: RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani; RVP zZV —
Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani a pfiloha Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani upravujici vzdélavani zaka slehkym mentalnim
postizenim (RVP ZV-LMP) ; RVP GV — Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazialni
vzdélavani; RVP SOV — Ramcové vzdélavaci programy pro stfedni odborné vzdélavani.

* Ostatni RVP — ramcové vzdélavaci programy, které kromé vySe uvedenych vymezuje
Skolsky zakon — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni umélecké vzdélavani, RAmcovy
vzdélavaci program pro jazykové vzdélavani, pfipadné dalsi.

Pro zajemce
Bila kniha — Narodni program rozvoje vzd ~ élavani v CR (2001)
Nové pojeti kurikula uvedené v Bilé knize klade dlraz na:

= ziskani klicovych kompetenci,

= rozvoj socidlné-osobnostnich vlastnosti, hodnot a postoj,
= posileni integrace vyuky a mezipfedmétovych vztah,

= diferenciaci vzdélavani,

= vyuku cizich jazyk( ve zvySené mire,

= vyuku novych témat a predmétd, ...

Bila kniha se zabyva jak vychodisky a predpoklady rozvoje celé vzdélavaci soustavy, tak specifickymi
problémy jednotlivych vzdélavacich sektor( i stupriti a druhd Skol. Do¢teme se zde, jaké jsou obecné
cile vychovy a vzdélavani spolu se zaméry a strategiemi ¢eské vzdélavaci politiky. Bila kniha je ke
staZeni na strankach MSMT: http://aplikace.msmt.cz/pdf/bilakniha.pdf

2.1.1 RVP - Ramcovy vzd élavaci program

Ramcovy vzdélavaci program je zakladnim pedagogickym dokumentem, ktery
vymezuje povinny ramec statem stanoveného vzdélavani. Dokument je
vychodiskem pro préaci jednotlivych Skol a udava smér jejich vzdélavacimu a
vychovnému plsobeni. Lze Fici, Ze dokument posiluje a prohlubuje propojenost
mezi cili, vzdélavacim obsahem a obecnymi kompetencemi.

Kurikularni dokumenty

Ramcovy vzdélavaci
program



Clenéni
rdmcového
vzdélavaciho
programu
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RVP jako zékladni pedagogicky dokument je zavazny pro vypracovani tzv.
Skolnich vzdélavacich program(. RVP zagaly vznikat v roce 2001 v navaznosti na
Bilou knihu (Narodni program rozvoje vzdélavani v CR). Jejich platnost postupné
nabihala od Skolniho roku 2007/2008.

Existuji nize uvedené RVP (v zavorce uvedeno datum, odkdy se podle pfislusného
SVP zagalo ugit v prvnich roénicich):

RVP PV - Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
(1. 9.2007)

RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
(1. 9.2007)

RVP 2zZV LMP Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani - upravujici vzdélavani zakd s lehkym mentalnim
postizenim

RVP ZV S - Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani
zakladni Skola specialni

RVP G - Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnézia (1. 9. 2009)
RVP GSP - Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia se
sportovni pripravou (1. 9. 2009)

RVP SOV - Ramcovy vzdélavaci programy pro stfedni odborné
vzdélavani (postupné nabiha od 1. 9. 2009)

Ramcové vzdélavaci programy:

vychazeji z nové strategie vzdélavani, ktera zdurazriuje kli€ové
kompetence , jejich provazanost se vzdélavacim obsahem a
uplatn éni  ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém

zivot é,

vychazeji z koncepce celozivotniho u éeni,

formuluji oekavanou droven vzdélani stanovenou pro vSechny
absolventy jednotlivych etap vzdélavani,

podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost
uciteld za vysledky vzdélavani.

vymezuje vzdélavaci obsah - o¢ekavané vystupy a ucivo

zafazuje jako zavaznou soucast vzdélavani tzv. prafezova témata

Ramcovy vzdélavaci program je ¢lenén na vzdélavaci oblasti:

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk)

Matematika a jeji aplikace

Informa €éni a komunika €ni technologie

Clov &k a jeho sv ét (1. stuperi)

Clov &k a spole énost (Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi) + geografie, spol.védy

Clov &k a pf¥iroda (Fyzika, Chemie, Pfirodopis, Zemépis) + geologie

Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

Clov &k a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

Clov &k a sv ét prace
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Ramcovy vzdélavaci program dale vymezuje prarezova témata , jejichz realizaci
jsou napliovany a upevnovany mezipfedmétové vazby:

= Environmentalni vychova

= Medialni vychova

= Multikulturni vychova

= Vychova demokratického ob¢ana (neni v RVP G)

= Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

= Osobnostni a socialni vychova a vychova k socialnim
dovednostem

Prostfednictvim RVP by mél uditel sméfovat zaky k dosahovani tzv. kli€ovych
kompetenci, které predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojl
a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti.
Smyslem a cilem vzdélavani je vybavit vSechny zaky souborem téchto kli€ovych
kompetenci na Urovni, kterd je pro né dosazitelnd, a pfipravit je tak na dalsi
vzdélavani a uplatnéni ve spole€nosti. V RVP jsou stanoveny tyto klicové
kompetence:

= Kompetence k uceni

= Kompetence k feSeni problémi

= Kompetence komunikativni

=  Kompetence socialni a interpersonalni

= Kompetence ob¢anské

= Kompetence pracovni (u RVP G nahrazuje kompetence k
podnikavosti)

RVP vymezuje tzv. oCekavané vystupy. Tyto vystupy vymezuji minimalni Groven,
které maji vSichni Zaci prostfednictvim uciva dosahnout. Jsou formulovany
z pohledu zak(, jsou ovéfitelné, prakticky zaméfené, maji vétSinou cinnostni
povahu a jsou vyuzitelné v praktickém Zzivoté. Jejich dosazeni je pro Skoly zavazné.
Tyto vystupy jsou rozdéleny podle jednotlivych tematickych celk(l vzdélavaciho
programu.

Pro zajemce
Metodicka podpora - p Firuéky

MSMT nabizi ke staZeni metodické pfirugky, které mohou pomoci ugitelim zorientovat se v novych
prvcich, jez s sebou pfinesla reforma. Zajemci si mohou stahnout pfirucky s ukazkami pfikladd dobré
praxe z riznych oblasti, rady pfi tvorbé Skolnich vzdélavacich programi, naméty, jak rozvijet ¢i hodnotit
klicové kompetence, jak na vlastni hodnoceni Skoly, jak rozvijet ctenafskou gramotnost apod. Vice viz:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolskareforma/metodicka-podpora-prirucky.

2.1.2 SVP — 8kolni vzd élavaci program

SVP je dokument, ktery navazuje na RVP a vyty&uje koncepci a napli vyuky na
kazdé konkrétni Skole. Jeho tvorba je pro Skoly zavazna a je plné v kompetenci a
odpovédnosti feditele Skoly. Podle ného se uskuteCnuje vzdélavani v konkrétni
zakladni Skole a Skola zpracuje v souladu s RVP a v souladu s obecné platnymi
pravnimi predpisy.

Prarezova témata

Klicové kompetence

A

Skolnf vzdélavaci
program
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Ukol / Ukol k zamysleni

Vyhledej na internetovych strankach libovolné Skoly zvefejnény dokument SVP a
porovnej rozdily mezi RVP a konkrétné zpracovanym SVP dané Skoly.

2.2 Postaveni zem épisu v RVP a SVP

Zemépis/geografie je vramci RVP ZV zafazen do vzdélavaci oblasti Clovék a
pfiroda (spole¢né s pfirodopisem, fyzikou a chemii). Toto zafazeni vSak
nereflektuje cely odborny a tématicky zabér tohoto oboru, ale pouze jeho
fyzickogeografickou ¢ast. Svoji socioekonomickou &asti a jejimi vazbami zemépis
stejné tak patfi také do vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost (spolu s déjepisem
a vychovou k ob&anstvi). V RVP G se ve vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost
docteme, ze: ,Vzdélavaci obsah oboru Geografie je z dlivodu zachovani celistvosti
umistén ve vzdélavaci oblasti Clovék a pFiroda."

V ramci zemépisu jsou v RVP ZV vymezeny tyto tematické celky:

= Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie
=  Pfirodni obraz Zemé

= Regiony svéta

= Spolecenské a hospodarské prostiedi

= Zivotni prostiedi

= Ceska republika

= Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace

V rdmci geografie jsou v RVP G vymezeny tyto tematické celky:

=  Pfirodni prostfedi

= Socialni prostredi

= Zivotni prostiedi

= Regiony

=  Geografické informace a terénni vyucovani

V ramci SVP je rozpracovana konkrétni koncepce vyuky zemépisu na dané 3kole:
rozdéleni tematickych celkG do jednotlivych rocnikd, ¢asova dotace, konkrétni
obsah u€iva, pfesah mezipfedmétovych vazeb a zafazeni prirezovych témat. Na
zakladé ocekavanych vystupl formulovanych v RVP zde Skola rozpracuje

konkretngjSi Skolni oCekavané vystupy, ktereé jiz reflektuji napf.. specifické
podminky dané Skoly.

V ramci SVP muze ugitel zemépisu zafadit do vyuky napf.: konkrétni nova témata,
metody a Cinnosti, které staré ucebni osnovy jeSté nereflektovaly (a mnohdy ani
nemohly): prace s GPS, geografickym softwarem (GIS), snimky a materidly DPZ
apod. SVP také dava kole moznost jednotlivé tematické celky zafadit do vyuky
v libovolné zvoleném poradi (napf.: ucit o postaveni Zemé ve vesmiru v 6. nebo
naopak az v 9. ro¢niku). Klicové v tomto je pouze splnéni ocekavanych vystupu
stanovenych v RVP.
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Ukol / Ukol k zamysleni

Pokuste se navrhnout strukturu (usporadani) jednotlivych témat zemépisu pro
svyj vlastni SVP do jednotlivych ro€nikd pro osmileté gymnéazium.

2.2.1 Mezipfedmétove vazby zem épisu

Zemeépis je diky své obsahové Sifi pfedmétem schopnym generalizovaného a
syntetizujiciho pohledu na svét v Sirokych mezioborovych souvislostech.
Vyucovaci pfedméty na Skolach jsou provazany predevsim v rdmci obecnych cild
vzdélavani. Obsahoveé jsou vSak propojeny zpravidla jen minimalné.

Zemeépis ma pfi realizaci mezipfedmétovych vztah( zvlastni — integrujici postaveni.
Vyuziva poznatk( pfirodovédnych, spolecenskovédnich i ostatnich vyucovacich
predmétl, coz vyplyva ze specifického postaveni geografie jako védy, ktera
zasahuje do véd pfirodnich, spole¢enskych, technickych i aplikovanych.

S nékterymi pfedméty ma zemeépis silné vazby a s nékterymi méné silné. Tyto
vazby nefunguji horizontalné, nejsou paralelni. Propojeni obsahu studia zemépisu
s pfirodovédnymi obory byva v praxi Skol na obou stupnich na pomérné dobré
arovni.

Pfedmét zemépis Uzce souvisi s ostatnimi pfedméty predevSim ve vzdélavaci
oblasti Clov ék a pf¥iroda:

= chemie: zneciSténi atmosféry, hydrosféry, biosféry...

= fyzika: slunecni soustava, vesmir...

= pfirodopis: rozSifeni Zivocicht a rostlin, biotopy, CHKO, né&rodni
parky...

Zemeépis jako obor ma jiz ze své samotné odborné obsahové podstaty Uzké
mezipfedmétové vazby také na celou fadu dalSich pfedmétd z ostatnich
vzdélavacich oblasti:

= svétove jazyky

= matematika: méfitko mapy, prfevody jednotek, prace s grafy,
diagramy...

= informacéni a komunikaéni technologie: zdroj aktualnich informaci a
jejich zpracovani, geografické informaéni systémy...

= déjepis: kultura narodd, historie statu...

= ekonomie: primysl, zemédélstvi, obchod...

= obc¢anskéa vychova: narod, narodni identita, mezinarodni integrace
a organizace, politicky zemépis (navaznost na politologii), etické a
humanni rozméry jakychkoliv problémi véetné Zivotniho prostredi
nebo rozdill bohaty vs. chudy svét, atd.

= vytvarna vychova: graficka stranka tvorby map

= télesna vychova: prace v terénu — mapovani, prace s GPS, apod.

SVP klade ddraz na uplatfiovani mezipfedmétovych vazeb také prostfednictvim
prafezovych témat. V pfipadé zemépisu najdeme velmi UGzkou navaznost
predevsim na environmentalni vychovu nebo vychovu k mysleni v evropskych a
globalnich souvislostech. Ale dobré navaznosti bychom pochopitelné nasli na
vSechna vymezena prarezova témata.

A/
M

Mezipfedmétové
vazby

Clovék a pfiroda



Standart
zakladniho
vzdélavani
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Zasadni je, Ze pravé SVP otevirda nové moznosti jak tyto mezipfedmétové vazby
zdlraznit a prakticky aplikovat ve vyuce (napf.: v podobé projektové vyuky nebo
terénni vyuky).

2.3 Standardy vzd élavani

.Standard je konkrétni vymezeni, které musi zak splnit v uréitych roénicich ¢i
stupnich Skoly. Jsou formulovany védomosti, dovednosti, eventuelné i postoje a
hodnoty ve vztahu k planovanému obsahu vzdélavani ve vyuéovacich pfedmétech.
V nékterych zemich (USA, Anglie) jsou pouzivany k pravidelnému hodnoceni
vzdélavacich vysledku na narodni Grovni.

V Ceské republice existuje:

=  Standard zakladniho vzdélavani
= Standard vzdélavani ve ctyfletém gymnaziu
=  Standard stfedoSkolského odborného vzdélavani

Pro pfislusnou Uroven vzdélavani obsahuji tyto standardy souhrn vzdélavacich
cild, rAmcovy obsah vzdélavani a kompetence, které by si méli Zaci osvojit. Podle
téchto standard(l maji byt zpracovany vzdélavaci programy a hodnoceny vysledky
vzdélavani.“ (Pracha, Walterova, Mares§, 2009)

Standard zéakladniho vzd élavani je nejvyznamnéjsi kurikularni dokument MSMT
vznikly u nas po roce 1989 pro ZS. Vypracovan byl kolektivem pracovnik(
Vyzkumného Ustavu pedagogického a je oznacovan jako ,nastroj péce statu o
kvalitu vzdélavani poskytované ZS.* Vymezuje narodni kurikulum z pozice ceské
vzdélavaci politiky.

Pro zdjemce

Americké geografické standardy (US Geography Standards) popisuji pfistup k vyuce zemépisu v USA.
Popis americkych standardd je zaméfen na obecnou problematiku toho, ¢emu se konkrétni standard
vénuje a na vybrané prfiklady toho, co by méli Zaci po vyuce umét. Kazdy standard pro dany stuper
vzdélavani se sklada ze dvou ¢asti:

= co bude student po ukonéeni daného stupné znat
=  co bude na zakladé a) schopen udélat

Student tedy ziskava znalosti, které pak transformuje v dovednosti, je proto dilezité rozliSovat mezi
LZnat* a ,umet*

Vzdé&lavaci trovné v USA av CR:
= grades K-4 — pfiblizné odpovida 1. stupni ZS
= grades 5-8 — pFiblizné odpovida 2. stupni ZS
= grades 9-12 — priblizné odpovida SS

Zékladem je tabulka s 18 zakladnimi standardy, které se tykaji celé Sife geografického vzdélavani —
analogie s o¢ekavanymi vystupy.
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(:jta”dard GEOGRAFICKY VZDELANY GLOVEK SI OSVOJI:
Svét v prostorovych souvislostech
1 Praci s mapami a dalSimi geografickymi znazornénimi, pomtckami a technikami, aby
mohl ziskat, zpracovat a predat informaci o svété z prostorové perspektivy.
2 Vyuziti mentalnich map k usporadani informaci o lidech, mistech a prostredi
v prostorovych souvislostech.
3 Zplsoby analyzy prqstorového usporadani informaci o lidech, mistech a prostfedi
v prostorovych souvislostech.
Mista a regiony
4 Fyzickogeografické a socioekonomické charakteristiky mist.
5 ZpUsoby vytvareni regiond k usnadnéni interpretace slozitosti svéta (geosfér).
6 Jak kultura a zkuSenosti lidi ovliviiuji vnimani oblasti a regionu.
Fyzickogeografické systémy
7 Fyzickogeografické procesy, které formuji struktury zemského povrchu.
8 Charakteristiky a prostorové rozmisténi ekosystémda.
Socioekonomické systémy
9 Charakteristiky, rozmisténi a migrace obyvatelstva.
10 Charakteristiky, rozmisténi a pestrost (komplexnost) svétové kulturni mozaiky.
11 Struktury a sité ekonomickych vazeb.
12 Procesy, struktury a funkce lidskych sidel.
13 J{;\k kooperace a konflikty mezi lidmi ovliviiuji déleni zemského povrchu a kontrolu nad
nim.
Zivotni prost Fedi a spole énost
14 Jak aktivity lidi modifikuji fyzickogeografické prostredi.
15 Jak fyzickogeografické systémy ovliviiuji socioekonomické systémy.
16 Chéapani zmén, které jsou yézény na problematiku hodnoceni vyznamu, vyuzivani a
rozmisténi pfirodnich zdroja.
Aplika €ni rovina geografie
17 Jak vyuzit geografii pfi interpretaci minulosti.
18 Jak vyuzit geografii k interpretaci sou€asnosti a sestavovani vyhlidek do budoucnosti.

Pramen: The National Geography Standards Chart of Geographical Education (in Hofmann, cit. 2012-

07-15)

Pro zajemce

Doporugujeme &lanek VAVRA, J. Revize americkych Standardd geografického vzdélavani v roce 2009.
MuZe Eeské ugitele zemépisu inspirovat?Metodicky portal: Clanky [online]. 21. 10. 2009, [cit. 2012-07-
16]. Dostupny z WWW: <http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/6375/REVIZE-AMERICKYCH-STANDARDU-
GEOGRAFICKEHO-VZDELAVANI-V-ROCE-2009-MUZE-CESKE-UCITELE-ZEMEPISU-
INSPIROVAT.html>. ISSN 1802-4785.
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2.4 Mezinarodni charta geografického vzd élavani

Pro zajemce

Mezinarodni charta geografického vzdélavani je v plném znéni v ¢estiné dostupna napf. v uebnich
textech H. Kilhnlové z PFfF UK v Praze. (Kuhnlova, 1997) Jeji revidovana forma je na strankach igu-
cge.org od roku 2008.

Mezinarodni chartu geografického vzd élavani vytvofila Mezinarodni geograficka
unie — International geographical union (IGU). Byla schvalena v roce 1992 na
kongresu ve Washingtonu. Smyslem charty je upozornit na vzdélavaci vyznam
geografie. V roce 2008 vySla jeji aktualizovana verze, kterou mlZete nalézt na
adrese: http://www.igu-cge.org/top.htm.

Jednim ze zakladnich poslani Charty upozornéni na skute¢nost, Ze objekt studia
geografie je na celém svété stejny (krajinnd sféra) a liSi se pouze zpusob jeji
vyuky, tj. pouZité metody a formy. Tato skuteénost dava dobrou moZznost
mezinarodniho rozvoje geografického vzdélavani a predavani jednotlivych
zasadnich poznatkGl a zkuSenosti. Charta se snazi, aby geografie byla vnimana
jako prfedmét, ktery systematicky uspofadava poznatky z krajinné sféry a
zdurazhuje jejich vzajemnou provazanost.

V ramci reformy vyuky geografie se Charta snazi o podporu mezipfedmétovych
vazeb, predevSim v oblasti environmentalni vychovy a dirazem na ovliviiovani
hodnot, postoji a chovani ¢lovéka. Také klade velky diraz na aplikaci geografie do
praxe jiz v rdmci vzdélavani (napf. prace v terénu a feseni konkrétnich problému).

Obsah charty:

1. Predmluva — cile charty
2. Vyzvy a odpovédi — duraz na vSeobecnou deklaraci lidskych prav
3. Otazky a koncepty Skolské geografie — hlavni koncepty geogr.studia jsou:
= Poloha a roz§ireni
= Misto a prostor
= Vztahy mezi ¢lovékem a prostfedim
= Prostorové interakce
= Region
4. Vzdélavaci vyznam geografie — védomosti, dovednosti, postoje
5. Obsahy a koncepty geografického vzdélavani — dva hlavni principy —
regionalni a tematické studium (regionalni — zahrnuje mistni krajinu, staty,
svétadily, tematické je zalozeno na 3 pfistupech — systematicky,
problémové orientovany, systémovy)
6. Realizace vyuky geografie — principy a strategie (dovednosti, védomosti,
¢asové rozvrzeni vyuky, uéebni pomucky atd.)
7. Vyzkum v didaktice geografie
Mezinarodni spoluprace
9. Prohlaseni

o

(vice také viz kapitola 3.1 a 3.2)
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SHRNUTI

V zékladnich kurikularnich dokumentech (Skolsky zakon, Bila kniha, Standardy),
uruje stat vzdélavaci a vychovné cile jednotlivych sloZzek a stupfiit vzdélavaci
soustavy. Konkrétni tematické celky, u¢ivo a ocCekavané vystupy jsou pak
definovany v Ramcovych vzdélavacich programech. Zakladni geografické
vzdélavani ve svété ovlivnila pfedevSsim Mezinarodni charta geografického
vzdélavani.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Vysvétli rozdil mezi RVP a SVP a dokumentuj na konkrétnim pfikladu.
Otazka A.

2. Na konkrétnim pfikladu uved, jak Ize rozvijet jednotlivé klicové
kompetence v zemépise.

3. Jaké jsou hlavni koncepty geografického studia deklarované Mezinarodni
chartou geografického vzdélavani?

Pojmy k zapamatovani

Ramcovy vzdélavaci program a Skolni vzdélavaci program, klic¢ové kompetence,
prafezova témata, mezinarodni charta geografického vzdélavani
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3 Cile geografického vzd élavani

Cil
Po prostudovani této kapitoly budete umét:
= Popsat cile geografického vzdélavani na zakladé miry obecnosti
= Formulovat cile geografického vzdélavani pomoci tzv. aktivnich sloves

Doba potfebna k prostudovani kapitoly: 90 minut .

Pravodce studiem

Cile vyuky udavaji jasny zamér ucéeni — jak pro ucitele, tak pro zaka. Je tfeba
jasné stanovit, které znalosti, dovednosti a postoje si zaci maji osvojit. Cile vyuky
mdzeme formulovat na rdzné Urovni obecnosti. Klasifikovat Ize cile také
Z rzného ¢asového hlediska. Dlouhodobé cile, ty jsou stanoveny ¢asto obecné
a jejich naplnéni Ize hodnotit az po delSi dobé a jeSté pomérné obtizné.
Specifické cile jsou velmi konkrétni a dobre hodnotitelné a je tfeba je vhodné
formulovat pomoci tzv. aktivnich sloves. Nasledujici kapitola je zamérena
predevSim na specifické cile zemépisného vzdélavani.

Cile geografického vzdélavani si mazeme stru¢né rozdélit podle niZze uvedeného
schématu do dvou Urovni. Prvni aroven budou tvofit cile, které prochazeji napfic¢
celym vzdélavanim (kroskurikularni) a druhé se budou tykat soucasného stavu
geografického poznani svéta. Vychozim materidlem pro stanoveni nasledujicich
cili jsou: Mezindrodni charta geografického vzdélavani, Narodni geografické
standardy USA, ucebnice Geography Today, Nizozemské, Rakouské, Némecké,
Australské a Anglické publikace ke geografickému vzdélavani, ¢lanky doc. A.
Hynka, V. Herbera A. Wahaly, J. Vavry, E. Hofmanna a dalSich autoru, ktefi se
alespori ¢asteéné zabyvaji vyvojem a stavem vyuky zemépisu na $kolach v Ceské
republice. Stanovené cile jsou vytvafeny rovnéz v souladu s myslenkami
stavajiciho RAmcového vzdélavaciho programu (dale jen RVP).

Cile geografického vzdélavani

./ N,

Cile prochazejici napfic vzdélavanim. ‘ ‘ Cile vychazejici z oboru geografie.

. |

« umoZnit#akimosvojitsistrategie udeni a motivovat Geograficky pohled na svét — geografické mysleni
je pro celoZivotni uéeni Prostorovost

« podnécovat Z3ky k tvofivému mysleni, logickému Rozvoj kartografickych dovednosti
uvaZovani a k feseni problémi Mové technologie

« vést Zaky kviestranné, ucinné a oteviené MNova media
komunikaci

« rozvilet u Zakl schopnost spolupracovat a
respektovat praci a Uspéchy viastni i druhych

« pfipravovat Zaky k tomu, aby se projevovali jako
svébyingé, svobodné a zodpovédné osobnosti
uplatiiovali sva prava a plnili své povinnosti

« yylvafet u Zaki poffebu projevovat pozitival city v
chovani, jednani a v proZivani Zivotnich situaci
rozvijetvnimavosta citlivé vztahy k lidem, prostfedi
ik pfirodé

« uditZaky aktivné rozvijeta chranitfyzické, duevnia
socidlni zdravi a byt za né odpovédny

« vést Zaky ktoleranci a ohleduplnosti k jinym lidem
jejich kulturdam a duchovnim hodnotam, uéit je Zit
spoleéné s ostatnimi lidmi

« pomahat Zikim poznavat a rozvijet viastni
schopnosti vsouladu s realnymi  mozZnosti
a uplatfiovat je spolu s osvojenymi vEdomostmi a
dovednostmi pfi rozhodovani o vlastni Zivotni
a profesni orientaci
(RVP ZV,2004,5.4-5)
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PFi koncipovani cild mazeme vychazet z prikladu z anglosaského Skolstvi, kde se
rozliSuji tzv. Aims, Goals a Objectives. VSechna tato slova znamenaji v prekladu
slovo cile, ale jsou rizné hierarchie.

Aims odpovidaji nejblize Cilim zakladniho vzdélavani — viz schéma vyse (,Cile
prochéazejici napfi¢ vzdélavanim®.)

Goals se podobaji rozpracovanym klicovym kompetencim dle RVP (viz kapitola.
2.1.1 RVP - Ramcovy vzdélavaci program).

Objectives jsou cile, které vedou k naplfiovani cilt vySsi hierarchie a jsou nejblizsi
cilim jednotlivych pfedmétd. Jejich specifikaci ve vyuce zemépisu se vénuje
kapitola 3.2. Tyto cile byly specifikovany na zakladé syntézy cilii obsazenych
v ucebnicich Geography Today a v Mezinarodni charté geografického vzdélavani
IGU. Jedné se opét o oteviené spektrum cilt vhodné k regulaci &i doplhovani.

3.1 Cile zemépisného vzd élavani stanovené
Mezinarodni chartou geografického vzd  élavani

O Mezinarodni charté geografického vzdélavani je pojednano v kapitole 2.4
Mezinarodni charta geografického vzdélavani. Ke stanoveni cild vyuky geografie
Ize pouzit zejména kapitoly s nazvem ,Otazky a koncepty Skolské geografie”.

Pro pochopeni geografie je nutné naucit se klast geografické otazky:

= Kdetoje?

= Jakétoje?

=  Pro¢ je to tam?

= Jak to vzniklo?

= Jaky to ma vliv?

= Jak by to mélo byt uzplsobeno vzajemnému uzitku ¢lovéka a
pFirody?

Odpovédi na tyto otdzky popisuji a vysveétluji polohu, situaci, vzajemné plsobeni,
Uzemni rozmisténi a diferenciaci jevi na Zemi. Vysvétleni soudobé situace vychazi
jak ze znalosti historie, tak z pfitomnosti. Poznani vyvojovych trendd pak umoznuje
pohled do budoucnosti.

Odtud vychézeji klicové koncepty geografického vzdélavani, které jsou:

= poloha a rozSireni

* misto a prostor

= vztahy mezi ¢lovékem a prostfedim
= prostorové interakce

= region

Geografie mé velky vyznam nejen pro vzdélavani jednotlived, ale také v ramci
mezinarodni a environmentélni vychovy obcanu.

Aims

Goals

Objectives
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Pfestoze znalosti, dovednosti a postoje tvofi ve vzdélavacim procesu celek, jsou
zde rozc€lenény do tfi cilovych skupin.

Znalosti 1. Znalosti a porozum éni:

2. Dovednosti:

Dovednosti

Umét zafadit narodni i mezindrodni udélosti do regionalné
geografického ramce a chapat zakladni tzemni vztahy.

vvvvvv

dopravu, pramysl, obchod, energie, obyvatelstvo atd.) jednak za
Ucelem pochopeni vlivu pfirodnich podminek na ¢innost ¢lovéka a
jednak za acelem pochopeni vzniku rozdilnych kulturnich,
naboZenskych, technickych, hospodarskych, politickych a
rozmanitych ekologickych systém.

Seznamit se se zivotem rtznych narodd a spoleénosti Zijicich na
Zemi a ocenit kulturni bohatstvi lidstva.

Rozumét strukturam a procesum ve vlastni zemi a mistni, regionu
jako prostoru denniho Zivota.

Chépat vyzvy i Sance tykajici se globalnich problému lidstva.

Vyuzivat slovnich, obrazovych, kvantitativnich a symbolickych
zdroji geografickych informaci (texty,obradzky, grafy, tabulky,
schémata, mapy).

Umét aplikovat metody pozorovani, mapovani v terénu, rozhovor,
interpretace druhotnych zdroju a statistickych podklada.

Vyuzivat vlastnich komunikativnich, intelektualnich, praktickych a
socialnich dovednosti k zodpovézeni r{znych geografickych
otdzek mistniho, narodniho i mezinarodniho charakteru.

Tyto aktivni zp dsoby poznavani umoz RAuji:

klast si otazky a objevovat problémy,
shirat a tfidit informace,

zpracovavat, interpretovat a hodnotit data,
generalizovat,

dopracovat se k uréitym pravidelnostem,
pravidelnosti aplikovat,

vytvaret si vlastni nazory,

formulovat vlastni hodnoceni,

feSit problémy,

umét spolupracovat pfi skupinoveé préaci,

v jednani uplatfiovat vlastni nazory a postoje.
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3. Postoje, hodnoty a chovani:

Postoje, hodnoty a

- g chovani

kulturnich jevd na Zemi,

=k schopnosti ocenit krasu pfirody i rozmanitost podminek Zivota lidi
na Zemi,

= Kk pocitu odpovédnosti za zachovani zivotniho prostfedi pro
budouci generace,

= kchédpani vyznamu hodnot a postoju Cclovéka v procesu
rozhodovani,

= kochoté pfiméfené uplathovat své geografické védomosti a
dovednosti v zaméstnani a osobnim i ve vefejném Zzivoté.

=k respektovani rovnopravnosti vSech lidi,

= kangazovani pfi feSeni mistnich, regionalnich, néarodnich i
mezinarodnich problém0 podle VSeobecné deklarace lidskych
prav.

3.2 Stanoveni zakladnich cil G geografického
vzdélavani (tzv. objectives)

Zakladnim cilem zem épisného vzd élavani by m ély byt: Zakladni cile
zemeépisného
1. Znalosti o poloze d uleZitych mist a rozmist éni hlavnich sv étovych oblasti vzdélavani

za maximalniho vyuziti atlasu, osvojeni zakladnich geografickych pojma podle
terminologického slovnicku, ktery by mél byt sou¢asti tématického celku.

2. Dalsi cile se tykaji pfedstav a porozum éni pojm G uvedenych v tabulce nize.
To znamend na prikladech z okoli i ze svéta pochopit a umét vhodné aplikovat
geografické poznatky do praxe.

Tab. 2 Pfredstavy a porozuméni pojmam

Poloha a rozsifeni lidé ziji na Zemi v mistech s rozdilnou absolutni a relativni geografickou
polohou...

Misto a prostor kazdy prostor ma vlastni pfirodni a kulturni charakter...

Vztahy mezi ¢lovékem a | lidé vyuzivaji prostifedi v némz ziji riznymi zpusoby...

prostfedim

Prostorové interakce zdroje jsou na Zemi rozloZzeny nerovnomérns...

Region regiony jsou Uzemi vymezend pomoci rlznych kritérii...

Systémy interakce mezi rdznymi slozkami prostredi...

Ochrana ZP nezbytnost chranit Zivotni prostredi...

Zména pfitomnost méa své koreny v minulosti...

Konflikt Zileme ve svété plném konflikta, které se lidé snazi feSit raznymi
zpusoby...

Planovani v Uvahu je nutné brat i dopad planované zmény na Zivotni prostiedi...

Nerovnost tfidni, rasova - existuje vSude ve svété spolu s nerovnomérnym
rozmisténim moci a bohatstvi...

Politickd moc ¢lovék a skupiny lidi jsou schopni ovliviiovat déni doma i ve svété...

Migrace lidé se pohybuji mezi staty i uvnit statu...

Soustredéni / rozptyl kazda oblast ma svoji urcitou atraktivitu...

Sité, uzly pfiklad dopravniho spojeni mezi misty v urcité oblasti...

Chovani - pfistupy, hodnoty a chovani lidi, ktefi délaji urcita rozhodnuti...

MéfFitko / vzdalenost rlizné situace mohou byt sledovany z riznych hledisek...

Podobnost / rozdilnost rozdily - etnické, socialni, kulturni.../ podobnost - potfeba lasky,
préatelstvi...

Predvidani je mozné a dokonce nutné predvidat urcité prostorové zmény a
procesy...

Ekonomicky rozvoj vSude jsou patrné rozdily v ekonomickém rozvaiji...

Pramen: Hofmann, cit. 2012-07-15
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Mezinarodni charta geografického vzdélavani upfednostriiuje pfedevSim predstavy

0 pojmech:

Poloha a rozSi feni - lidé ziji na Zemi v mistech s rozdilnou
absolutni a relativni geografickou polohou. Tato mista jsou
vzajemné propojena pohybem zboZi, lidi, mySlenek a informaci.
Znalost geografické polohy urCitého mista nebo UGzemi je
predpokladem pro pochopeni jeho mistnich, regionalnich,
narodnich a globalnich souvislosti.

Misto a prostor - kazdy prostor ma vlastni pfirodni a kulturni
charakter. Pfirodni charakteristiky se vztahuji k reliéfu, k padam,
klimatu, vodstvu, rostlinstvu, ZzivogiSstvu i k Zivotu spoleénosti.
V urgitych pfirodnich podminkach se rozvijeji socioekonomické
systémy, sidla, kultura a zivotni styl lidi odpovidajici jejich zivotni
filozofii. K porozuméni vztahim ¢&lovéka k prostoru v riznych
¢astech svéta je tfeba chapat prirodni i socialni prostfedi.

Vztahy mezi ¢lovékem a prost fedim - lidé vyuzivaji prostfedi
Na jedné strané jsou lidé ovliviiovany pfirodou, na strané druhé
meéni sv(j zivotni prostor vrizna kulturni prostfedi — krajiny
harmonie a krajiny konfliktG. Znalost téchto komplexnich interakci
uvnitf dzemi je dulezitym pfedpokladem pro odpovédné planovani,
tvorbu a ochranu Zivotniho prostfedi.

Prostorové interakce - zdroje jsou na Zemi rozloZzeny
nerovhomérng. Zadna zemé& neni sobéstadna. Dopravni a
komunikaéni systémy spojuji rizné Casti svéta, aby mohly byt
vyménovany zdroje a informace. Nahlédnuti do Gzemnich vztah(
vede k porozuméni soudobé koncepce narodl prostfednictvim
vymény zbozi a informaci i migrace lidi. Tyto znalosti vedou
k pochopeni existujicich problém0( a mohou vést ke zlepSeni
regionalni, narodni i mezinarodni spoluprace.

Region - regiony jsou Gzemi vymezena pomoci raznych Kritérii.
Politicka  kritéria  definuji  napfiklad stdty a  meésta,
fyzickogeograficka kritéria urcuji podnebné nebo vegetacni oblasti,
socioekonomicka kritéria vymezuji napf. vyspélé a méné vyspélé
zemé. Regiony se vyvijeji v prostoru a ¢ase. Jsou definovatelnymi
Uzemnimi jednotkami pro studium i pro smeénovani rozvoje
v prostoru. Geografie zkouma regiony ruznych méfitek-mistni a
narodni, kontinentdlni a celosvétové. Spojeni regionalnich
systému vede ke konceptu planetarniho ekosystému. Pochopeni
struktury a proces( v riznych regionech uvnitf globalniho systému
je zakladem Kk regiondlnimu a narodnimu uvédoméni lidi a
eventudlné i k jejich mezinarodni solidarité.
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3. DalSi oddil se tyka dovednosti

Tab. 3 Dovednosti a jejich mozné uplatnéni ve vyuce

DOVEDNOSTI

Mozné p fiklady uplatn éni ve vyuce

SBER INFORMACI
Rozvoj schopnosti vyuzivat rdzné
zdroje.

sbér dat z terénniho vyzkumu

sbér dat ze sekundarnich zdrojt, knihy, ¢asopisy, statistické
ro¢enky, internet atd.

ZPRACOVANI INFORMACI
Schopnost dat vyznam ziskanym
Gdajam.

prevedeni ziskanych Udaju do graft, naértt, map, planu.;
prace s textem, tvofivé psani; umélecka a navrharska prace,
prostorovy design

INTERPRETACE INFORMACI
Schopnost pfedavat informace jasnym
a srozumitelnym zpusobem.

interpretace Udaju pomoci grafd, diagramu, kartogram,
néacrtl, map, atlasu, pland, fotografii, leteckych a druzicovych
snimku atd.

SYNTEZA INFORMACI
Schopnost uvazit a generalizovat
urcity program.

vyzkum a jeho aplikace na mozné situace.

HODNOCENI INFORMACI
Schopnost formulovat zaveéry.

z jakych zdroja pochazi geograficka informace; Co nam
sdéluje; K ¢emu slouzi; Jaké je jeji vyuziti... Diskuse ve
dvojicich nebo ve skuping.

Pramen: Hofmann, cit. 2012-07-15

Uplatnéni dovednosti

Ukol / Ukol k zamysleni

Jednotlivé vySe uvedené dovednosti aplikuj na geograficka témata.

4. Posledni ¢ast se tyka vytvareni postojl. Studenti by si méli objasnit spoleCenské
hodnoty a vytvofit si vlastni postoje a nazory na problémy mistni i svétové politiky,

ekonomie i zivotniho prostredi.

Postoje, hodnoty a chovani:

T

kulturnich jevl na Zemi,
=k schopnosti ocenit krasu pfirody i rozmanitost podminek Zivota lidi

na Zemi,

= Kk pocitu odpovédnosti

za zachovani Zivotniho prostfedi pro

budouci generace,

= Kk chapéani
rozhodovani,

vyznamu hodnot

a postoju cClovéka v procesu

= kochoté pfiméfené uplathovat své geografické védomosti a
dovednosti v zaméstnani a osobnim i ve vefejném Zzivoté.
=k respektovani rovnopravnosti vSech lidi,

= k angazovani

pfi feSeni

mistnich, regiondlnich, narodnich i

mezinarodnich problém0 podle VSeobecné deklarace lidskych

prav.

Postoje, hodnoty a
chovani
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3.3 Aktivni slovesa umoz nujici formulovat konkrétni

cile

NejznaméjSi a u nas nejpouzivanéjSi taxonomie vzdélavacich cild v kognitivni
oblasti se nazyva Bloomova taxonomie. Jednad se o jednu z nejvyznamnéjSich

pedagogickych teorii ovliviiujici koncepce planovani vyuky a tvorby kurikula.

Bloomova taxonomie ma nejvétsSi vliv na didaktické mysSleni a praktické pouziti.
Taxonomie slouzi pro stanoveni obecnych a konkrétnich cild vyuky, je navodnéa
pro konstrukci u€ebnich uloh, v€etné uloh testovych. Je pro ucitele cennym
pomocnikem pfi hodnoticich procesech. Mnoho uciteld si taxonomii oblibilo a
uplatnuji ji ve své vyuce. Jestlize ucitel dokaze pokryt vyu€ovaci hodinu Ukoly ze
vSech Urovni taxonomie, je vyuka pro zaky zajimavéjsi, rozmanitéjSi a musi zapojit

Zaku ve vyuce. (Pasch, 1998).

Kazd4 hladina Bloomovy taxonomie obsahuje urcita slovesa, kterd pouziva ucitel
k vymezeni jednotlivych vyukovych cild. Proto byly vytvofeny systémy aktivnich

sloves. Tento systém ukazuje nasledujici schéma.

Tab. 3: Bloomova taxonomie s aktivnimi slovesy

Hladina Popis cile ve vztahu Vhodna slovesa popisujici cinnost
k Zakovi odpovidajici dané hladin &
74k si dokaze vybavit, | Definovat, roztfidit, doplnit, napsat, opakovat,
reprodukovat nebo | pojmenovat, popsat, pfifadit, reprodukovat,
1. Znalost rozeznat vzdélavaci | sefadit, vybrat, vysvétlit, urit, ukdzat na mape,
obsahy, jejichz osvojeni | vyjmenovat, nakreslit, vyhledat, vypsat, vybavit,
bylo cilem vzdélavaci | identifikovat, uvést seznam, nazvat, oznacit
aktivity.
Zak porozumi | Definovat, shrnout, popsat, dokazat, jinak
souvislostem mezi | formulovat, ilustrovat, interpretovat, objasnit,
2. Porozuméni soucastmi  vzdélavaciho | odhadnout, opravit, prelozit, prevést, vyjadfit

obsahu. Cilem vzdélavaci
aktivity je  dosahnout
tohoto porozuméni. Z&k
prokazuje dosazeni
tohoto cile napfiklad tim,
Ze dokaze vlastnimi slovy
vyjadfit dfive naucenou
latku.

vlastnimi slovy, vyjadfit jinou formou, vysvétlit,
vypocitat,  zkontrolovat, = zméfit,  graficky
znazornit, odvodit, vysvétlit rozdily, zobecnit,
zjistit, uvedte pro¢, zdlvodnit, uvést priklady

74k dokaze pouzit dfive | Aplikovat, pouZit, demonstrovat, diskutovat,
naucenou latku, napfiklad | interpretovat Gdaje, nacrtnout, navrhnout,
3. Aplikace pojmy, pravidla, | planovat, pouzit, prokazat, registrovat, feSit,
zéakonitosti nebo | uvést vztah mezi, usporadat, vycislit, vyzkouset,
generalizace pfi feSeni | uvést vhodné priklady, uvést divod porovnat,
ucebnich situaci a | sestrojit graf, uplatnit postup vyhodnotit, zafadit
v novych souvislostech.
Analyzovat, provést rozbor rozhodnout, rozlisit,
74k dokaze rozélenit | rozdélit, rozélenit, specifikovat charakterizovat,
4. Analyza slozitou véc na jeji | popsat, roztfidit, komentovat snimek, nakreslit

komponenty a vysvétli,

schéma, prozkoumat, porovnat, vysvétlit proc,

pro¢ je dand slozita | vytvofit tabulku, vytvorit graf

soustava vztaht

usporadana danym

zplsobem nebo jaké

priciny k takovému

usporadani vedly.

Kategorizovat, klasifikovat, kombinovat,

74k dokdZe znékolika | modifikovat, napsat sdéleni, navrhnout,

5. Syntéza jednodussich organizovat, reorganizovat, shrnout, vyvodit
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komponentud vytvofit | obecné zavéry, vyhodnotit, vytvofit, postavit,
puvodni a slozity vytvor. vyieSit, predvést, stanovit, predpovédeét,
naplanovat, vytvofit hypotézu, navrhnout,
rozvinout, vynalézt, napsat referat (esej),
sestavit tabulku sestrojit graf, zpracovat zpravu
vyhodnotit geografickou polohu

Argumentovat, obhdjit, ocenit, oponovat,
74k dokédZe na zéakladé | podpofit (ndzory) porovnat, provést kritiku,
6. Hodnoceni dfive nau¢enych norem a | posoudit, provéfit, srovnat s normou, vybrat,
stanovenych kritérii urcit | uvést klady a zapory, zdGvodnit, zhodnotit,
hodnotu nebo cenu | rozhodnout komentovat, zvazit, pochvali,
slozitého produktu doporuéit,  vyvrétit, rozvijet, ospravedinit,
diskutovat, shrnout

Pramen: Pasch, 1998, Skalkova, 1999

Ukol / Ukol k zamysleni

Zvol si libovolné geografické téma. Specifikuj pro kazdou hladinu Bloomovy
taxonomie jeden vzdélavaci cil z daného tématu.

L/
M

SHRNUTI

Cil vyuky jasné stanovuje, éemu ma zak porozumét a jak ma ziskané znalosti umét
pouzivat. Nestanovujte pouze snadné cile na arovni prosté reprodukce. SnaZzte se,
aby si zaci osvojili také razné dovednosti a postoje. Cil je tfeba formulovat tak, aby
byl hodnatitelny (evaluovatelny). Obsahuje, co zak dovede na konci vyu€ovaciho
procesu a za jakych podminek ("vyjmenuje bez pouziti atlasu.", "uvede ffi
nejvétsi...", dovede posoudit pfedlozeny Uzemni plan" atd.). Takto koncipované cile
nadm umozni spole¢né s cilovymi standardy zménit zaZzitou koncepci vyuky
zemépisu na 3kolach v CR a pfibliZit ji potfebam praktického Zivota.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Jakeé existuji cile dle miry obecnosti? Pro kazdy hierarchicky stupen uved
konkrétni pfiklad.

2. Jaké geografické otazky by si mél ugitel klast dle Mezinarodni charty
geografického vzdélavani?

3. Ke kazdé kategorii cilt (tzv. objectives) uved konkrétni geograficky pfiklad.

Pojmy k zapamatovani

Cile geografického vzdélavani; Aims, Goals, Objectives; Bloomova taxonomie
kognitivnich cild
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4 Planovani ve vyuce zem épisu

Cil
Po prostudovani této kapitoly budete umét:
= Stanovit jednotlivé kroky planovani ugitele
=  Vytvofit modelovou pfipravu na vyuku
= Sestavit pojmovou mapu k danému vyucovacimu celku

Doba potfebna k prostudovani kapitoly: 90 minut .

Pravodce studiem

Planovéani vyuky je jednou ze zakladnich kompetenci ucitele zemépisu. ZkuSeny
ucitel vénuje pfipravé méné casu nez zacinajici pedagog nebot’ dokaze lépe
odhadovat situaci ve tfidé a lépe improvizuje. Pfed kazdou hodinou si ucitel
rozmysli cil svého snazeni a zpdsob jeho naplnéni. Pfedem pripraveny plan
hodiny je vSak nucen ucitel ¢asto upravovat dle momentalnich podminek ve
tAidé. Planovani je tedy individualni zalezitosti kazdého ucitele. P/ kazdém
planovani by vSak nemélo chybét: stanoveni obsahu a cild vyuky, navrhnuti
vhodnych metod a forem vyuky, priblizné ¢asové rozvrzeni jednotlivych aktivit,
naplanovani pomdcek a zdrojd, rozvaha zpusobu hodnoceni vykonu studentd,
sebereflexe ucitele.

Pro zdjemce

V obecné roviné doporu€ujeme prostudovat odbornou publikaci Patch et al. (1995) Od vzdélavaciho
programu k vyu¢ovaci hodiné. Inspirativni mize byt také publikace od dalSiho amerického autora
Kyriacou (1996) Klicové dovednosti ucitele. V neposledni fadé jmenujme knihu Moderni vyu¢ovani od
autora G. Petty (1996). Z &eskych autord Ize vyuzit Kalhaus, Obst (2002) Skolni didaktiky, Kiinlova
(1999) Kapitoly z didaktiky geografie ¢i Vavra, J (2006) Didaktika 1.

Zé&kladni otazky, které v souvislosti s planovanim vyvstavaji pfed uciteli, jsou:

= Co vybrat do zemépisu?

= Jak vybrané ucivo naugit?

= Jakou ucebnici pouzit?

= Jak kontrolovat vysledky zak(?
= Atd.

Na vySe uvedené otazky by si mél ucitel umét odpovédét nejen pfi dlouhodobém
planovani vyuky, ale také pfi planovani kazdé vyucovaci hodiny. Plan vyuky je
individualni a kazdému uciteli vyhovuje néco jiného. Pfesto Ize najit urcité zakladni
rysy, které najdeme v kazdém planu vyuky. Je nutné:

= Zvazit navaznost na pfedchozi znalosti zaku

= Uvédomit si k ¢emu ma dany prvek (obsah, pojem, dovednost..)
slouzit

= Budou Zaci na tyto znalosti navazovat v budoucnu?

= Vyuziji tento obsah v Zivoté?

= Atd.
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Pfipravu tematického celku/hodin ze zemépisného kurikula Ize také strukturovat
dle nasledujicich kroku (Kalhaust, Obst, 2002):

1. Studium kurikularnich dokumentt
= Studium uéebnich osnov

= Studium ucebnice (s metodickou pfiru¢kou)

2. ZjiSténi potfeb zakl (dosavadni znalosti, aktualnost tématu atd.)
3. Tematicky plan uciva
= Tématické celky s pocéty hodin (+mezipfedmétové vztahy,
prafezovéa témata)
= Hlavni vyukové cile
= Konkrétni pfiprava (exkurze, projekty, didakticky material...)

4.1 Jednotlivé kroky planovani

Pro ucitele zemépisu je €asto jednim z nejvétSich problému stanoveni obsahu
vzdélavani (vybér uciva). Geografie je interdisciplinarni obor €erpajici z mnoha
jinych disciplin (geologie, fyzikalni atmosféra, ekonomie, politologie apod.). Jeji
faktograficka baze je tedy velmi Siroka.

PFi planovani obsahu vzdélavani je pro ucitele nutna znalost zakladnich cild
(kompetenci, standardu), které jsou soucasti narodniho kurikula. Obecny ramec
dava Narodni program pro vzdélavani, tzv. Bila kniha (2001). Konkrétnéji vSak
musi ucitel vychazet z ramcového vzdélavaciho programu (VUP Praha, 2005).
VSechny dokumenty jsou zakotveny v zakoné o pfedskolnim, zékladnim, stfednim,
vySSim odborném a jiném vzdélavani, v tzv. Skolském zakoné zroku 2004. Ve
vSech oficialnich dokumentech je vSak obsah vzdélavani stanoven velmi ramcové,
umoznuje tedy uciteli znaénou volnost a tedy i vybér ,toho dllezitého" je pfedevSim

na ném. Proto je tfeba stanovit obsah vzdélavani velmi peclivé a zodpovédné.
Jak tedy postupovat pfi vybéru uciva?

= Vyberte hlavni tvrzeni a pojmy, napf. pomoci pojmové mapy.

= Ptejte se, zda jsou vybrand tvrzeni a pojmy opravdu dllezité. Pro¢
jim maji studenti rozumét a umét je pouzivat? Provedte pfipadnou
redukci vybraného obsahu. (Marada, cit. 2012-07-20)

Pro zajemce
Fakta, pojmy, zobecn éni

Jak G¢inné vybirat obsah? Zajimavy navod, vychazejici z pedagogického konstruktivismu, poskytuje
napf. psycholog Jerome Bruner. Obsah vyuky ¢leni na (a) zobecnéni (tvrzeni, vztahy, doslovné
generalizace), (b) pojmy (koncepty) a (c) fakta . Bruner tvrdi, Ze ve vybéru uciva ma byt kladen ddraz na
zobecnéni, uvadsjici do vztahu hlavni pojmy, nebot zobecnéni tvofi kostru obsahu . Zaci jsou pomoci
nich schopni davat pojmy do vzajemnych souvislosti a Iépe se jim tak uci. Fakta Bruner chape jako
izolované informace o jednotlivych konkrétnich pripadech, které se vétSinou daji vyhledat v dostupnych
zdrojich. Svdj koncept, ovéreny psychologickymi vyzkumy, pfirovnava ke stromu, jehoz kmen tvori
zobecnéni, jednotlivé vétve pojmy a mnozstvi listkd pak fakta vztahujici se k jednotlivym pojmdm
(vétvim). Chcete-li uc¢inné vybirat obsah vyuky, zamérte se vzdy na "kmen" a "vétve". "Listk{" je velké
mnoZzstvi, vybirejte z nich jen ty, které nejsilnéji "pfirdstaji” k vybranym ddlezitym pojmdm (vétvim)
(Marada, cit. 2012-07-20).

Priprava tematického
celku

Stanoveni obsahu
vzdélavani




Planovani vyuéovaci
hodiny
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Na zakladé analyzy obsahu pak mGzeme pfistoupit ke stanoveni cil G vyuky . Cile
vyuky se daji formulovat na rdzné darovni obecnosti. Stanovenim cild se
vénuje kapitola 3. Zde stru¢né uvedme alespon tolik, Zze ke kazdé hodiné je tfeba
stanovit fadu konkrétnich velmi specifickych cill, které I1ze dobfe hodnotit.

Pokud budeme mit stanoven obsah a cile vyuky je tfeba zvolit u €ebni €innosti,
tzn. vhodné vyu €ovaci metody a organiza €ni formy (vice viz kapitola 5).
Dulezity je pfedevSim ucinit takovy vybér metod a forem, které povedou k dosazeni
stanovenych cild. V hodiné by se mélo prostfidat nékolik u¢ebnich ¢innosti a diraz
by mél byt pfi téchto ¢innostech kladen pfedevSim na aktivni zapojeni zakud. Zde je
vhodné také uvadét pfiblizny ¢asovy rozsah jednotlivych aktivit.

Nezapomefime, Ze soucasti kazdého planovani je pfiprava pot febnych uéebnich
pom tcek, materialll, zdroju dat a informaci.

Mezi posledni faze pfipravy patfi rozvaha zp asobu hodnoceni vykon @ student .
Zde Ize také vyuzit dobfe formulovanych cilli, na jejichz zakladé Ize stanovit, co a
jakym zpusobem hodnotit. Zda formou testu, Gstnim zkouSenim, vypracovanim
eseje za doméci Ukol ¢i pfednesenim referatu apod.

Jako posledni krok pfi planovani, které je vSak uc¢inéno az po skonéeni hodiny, je
hodnoceni hodiny o ¢&ima uéitele. Vhodné je zapsat si do pfipravy postfehy,
reflektovat, zda ucebni €innosti byly vybrany vhodné, co délalo zdkim problémy,
ktefi zaci v néCem zaostavali, jestli byl vyklad a zadani prace srozumitelné, atd.
JednoduSe, co se zdafilo a co ne. Jednou za €as je vhodné také nechat napsat
reflexi prace ucitele zakim. Poskytne to jiny pohled na praci ucitele i na Zaky
samotné.

4.2 Metoda kladeni otazek

Pro G¢elné naplanovani hodiny je nejvhodnéjsi vyuzivat metody kladeni otazek.
1. Co budeme ucit (obsah)?

= Budou to Z&ci ve svém Zivoté potfebovat?
= Mluvi se o tom doma, v komunité (vesnice/mésto), ve staté?
= Budou to Z&ci v dalSi vyuce v pfedmétu, ve Skole potfebovat?

2. Kolik na to mame ¢asu?

= Co pfi nedostatku ¢asu zredukujeme a pro¢?
= Co pfi eventualnim dostatku ¢asu pfidame a proc¢?

3. Jak to budeme ugéit?

= Budeme volit frontalni nebo skupinovou vyuku?

= Budeme vyuZivat projekt nebo jinou metodu (napf. vzajemné
vzdélavani zaka)

= Jaké otazky budeme 2zakim klast, aby je vedly probiranou
problematikou?
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4, Koho to budeme ugit?

= Jako zaci maji schopnost prostorového mysleni?
= Jak moc se zajimaji 0 zemépis?

5. Kde to budeme ugit?

= Je to malé tfida nebo tfida umoznujici praci ve skupinach?
6. Co k tomu budeme potfebovat?

= Mame k dispozici multifunkéni u¢ebnu nebo ,tabuli a kfidu“ &i néco

mezi tim?

= Mame k dispozici u¢ebnice/atlasy a jsou pro nas pouzitelné a jak?
7. Co uz zaci znaji?

= UCcili jsme je tomu sami, nebo na nékoho jiného navazujeme?

8. Co po vyuce bude znat vétSina, co talentovani a co ti, kterym zemépis moc
nejde a nebo je nebavi a jak to budeme kontrolovat? Jaka fakta, jaké pojmy,
jaké generalizace budou tyto tfi Grovné zaka ovladat?

Po vyuce je pak nutné si klast otazku:

= Doséhli jsme ocekavanych/zamyslenych cila?
= Co by bylo potfeba zménit a pro¢?

Ukol / Ukol k zamysleni

Na tématu ,Globalizace svéta“ se pokuste zodpovédét na vSechny otazky
pomoci metody kladeni otazek (otazky viz vyse).

Pro zajemce
Pojmové mapy

PFi stanoveni obsahu vzdélavani (vybéru uciva) Ize velmi dobfe vyuzit pojmové (mysSlenkové) mapy.
Ucitel by si mél znédzornit vazby mezi pojmy vztahujicimi sk danému ucivu a vytvofit diagram
znazorfiujici hierarchii téchto vazeb pro lepSi pochopeni uciva. Tento diagram muaze poslouzit velmi
dobfe také studentim pro utfibeni zakladnich pojmd k danému tématu. U studentd bychom se méli
snazit rozvijet dovednost samostatné tvorby téchto pojmovych/myslenkovych map.

Pro vytvareni myslenkovych, ale i pojmovych map, které vypadaji vizualné atraktivné a daji se pouzivat
také pro vyuku Ize vyuzit komerénich softwar( (napf. Inspiration nebo MindManager - komercni
produkty). Déle napfiklad software freemind, ktery je €esky a zdarma. Z hlediska praktického pouziti Ize
také vyuzit variantu online nastroji podporujicich sdilenou tvorbu map. Zajimavé jsou v tomto smyslu
sluzby mindmeister.com, mindomo.com nebo comapping.com.
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rewicha a prloha (v pociobe tebuky) (&)
: _Pevnina va gomn

Obr. 3 Ukazka pojmové mapy tematického celku Svétovy ocean (Vavra, 2006).

NI

s
/TN

Modelova priprava

Ukol / Ukol k zamysleni

Vytvofte pojmovou mapu na téma: Globalizace svéta.

4.3 Modelova p Fiprava na vyuku

Pfi planovani vyuky je vhodné vytvofit si schéma - tabulku, tzv. modelovou
pfipravu na vyuku, ktera bude uciteli slouzit pro pfipravu na vyuc¢ovani. Tabulku by
si mél uditel vytvorit takovym zpusobem, aby vyhovovala jeho vlastnimu postupu.
Neméla by vSak opomijet zakladni kroky planovani vyuky.

Jako ukazka muze slouzit nasledujici:

Tab. 4 Modelova pfiprava na vyuku

Roénik: Tematicky celek: Téma hodiny:

Cile vyuky (dle RVP):

Diléi cile: tykaji se pfimo tematického celku a toho, co bude zdk umét po skonceni hodiny. Musi byt
konkrétni a kontrolovatelné.

Dovednosti: uvedete ty, které si Zaci behem vyuky | Naméty pro terénni vyuku: pokud je to ucivo
osvoji nebo procvici — pomize opét tabulka vhodné pro prakticka cvi¢eni v terénu.

Ocekavané vystupy (dle RVP) : uvedete, ktery OV | Mezipfedm étové vazby:

téma hodiny procvicuje

Na které predméty téma navazuje, které
propojuje.
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Sylabus tématu/za €lenéni do SirSiho ramce

Stru¢né zaclenite téma hodiny do Sir§iho rdmce — na
co navazuje, co bude nasledovat. V bodech provedete

obsahem hodiny.

Zakladni pojmy:

Pomicky: uvedete vycet vSech pomdcek

PFiprava u €ebny: misto realizace — ucebna,
specializovana ucebna, Skolni pozemek apod.
Pokud uéebnu pripravujete, staci nakreslit
schéma rozestaveni nabytku

Individualni p Fistup:

Tyké se pripadné diferenciace obtiznosti u¢iva — vybér pro talentované ¢i slabsi zaky

Scénar hodiny

Cinnost zak

Uvadi se strucné, jaka cinnost po jednotliva

¢asové obdobi prislusi zakdm

Metody/ €innost u Eitele

Uvadi se strucné, jaka cinnost po jednotliva
Casova obdobi pfslusi uciteli, jaké zvolil
metody vyuky.

Hodnoceni aktivit zak 0 v hodin é

Podle celého charakteru hodiny a vytycenych cild uréime predmét pfipadného pribézného hodnoceni

zakovych aktivit v hodiné.

Hodnoceni uéeni

Hodnoceni vyuky — sebereflexe u éitele

Zhodnotite celkové zapojeni zakd v hodiné.

Zamyslite se nad svou roli ve vedeni vyuky.
Zhodnotite klady a nedostatky, které se p/i vyuce

vyskytly.

Ukol / Ukol k zamysleni

Globalizace svéta.

Do vySe uvedené tabulky dopliite modelovou pfipravu na hodinu na téma
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SHRNUTI

vvvvvv

= jaky je obsah vzdélavani a jaké jsou cile vyuky - specifické, velmi
konkrétni a dobfe hodnotitelné cile,

= jak vyuzit a strukturovat ¢as (pfiblizny €asovy rozsah jednotlivych
¢innosti),

= jak organizovat ¢innosti ve tfidé (navrh metod a forem vyuky, jaka
bude ¢innost ucitele a ¢innost zaka),

= jaké pouzivat pomucky, zdroje dat a informaci,

= rozvaha zpusobu hodnoceni vykond studentu,

= hodnoceni hodiny o¢ima ucitele.

Kontrolni otazky a Ukoly

1. Vyjmenuj jednotlivé kroky planovani ugitele.
2. K &emu muze slouzit uciteli modelova pfiprava na vyuku?
3. Coje to pojmova mapa?

Pojmy k zapamatovani

Modelova pfiprava na vyuku, pojmova mapa
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5 Metody a formy vyuky zem épisu

Cil
Po prostudovani této kapitoly budete umét:
= Vysvétlit rozdil mezi vyu€ovaci metodou a formou
= Klasifikovat vyu€ovaci metody dle rliznych kritérii
= Charakterizovat metody specifické pro vyuku zemeépisu

Doba potfebna k prostudovani kapitoly: 90 minut .

Privodce studiem

Vyucovani (jez je ¢innosti ucitele) a uceni (chdpeme jako cinnost zaka) jsou
vzajemné propojené procesy, které se uskutecriuji obvykle v prostfedi tridy.
Ucéenim si Zaci osvojuji védomosti, dovednosti, navyky, ale i postoje a rozvijeji
své schopnosti. Vyukové metody jsou souborem vyucovacich ¢innosti ucitele a
ucebnich aktivit Zzakd. Metoda nepdsobi izolované, je soucasti komplexu ciniteld,
které pA vyuce pdsobi. Kapitola predstavi zakladni metody a formy vyuky se
specifikaci pro vyuku zemépisu.

Na zaCatku kapitoly je tfeba si ujasnit zakladni pojmy, s kterymi v kapitole dale
operujeme. Ke stézejni literatufe, z které jsme i my vychazeli pro definovani
zakladnich pojma a klasifikaci jednotlivych metod, patfi Vyukové metody od J.
Manéaka a V. Svece (2003).

Vyué€ovaci metodu Ize definovat jako zamérné uspofadani obsahu vyu€ovani,
¢innosti uditele a zZaka, které sméfuje k dosazeni stanovenych vychovnych a
vzdélavacich cill

Vyuéovaci formu zase chapeme jako organiza¢ni formu vyu€ovani, jimiz ucitel
uskute¢nuje vyucovaci proces prostfednictvim riiznych metod (metoda prace s
globem, mapami, uéebnici zemépisu...) v rGzném prostfedi (odborna ucebna,
zemeépisna exkurze...)

Vyuéovaci prost fedky jsou uc€ebni pomuicky a prostfedky, které spolecné s
vyucovaci metodou pfispivaji k t¢innéjSimu dosahovani cile vyucovani.

Metody plIni fadu funkci. Za stéZejni Ize povazovat:

= zprostfedkovavani védomosti a dovednosti

= aktivizaéni (prostfednictvim metod se zaci motivuji, uéi se ovladat
postupy, Ukony a operace, osvojovat si techniky prace a
mysleni...)

= komunikaéni (pfedpokladem pro smysluplnou a efektivni
pedagogickou interakci)

Kazda metoda ma své vyhody — nevyhody. Ve vyuce je tfeba metody stfidat a
kombinovat. Zadouci je, aby ugitel zapojovat do vyuky také nové — netradiéni
metody.

Vyucéovaci metoda

Vyucovaci forma

Vyucovaci prostiedky
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zaradit:

= cile a ukoly vyuky

= obsah a metody daného oboru (uciva)

= Uroven fyzického a psychického rozvoje zaku

= predchozi zkuSenosti a védomosti zaku

= zvlaStnosti tfidy — skupiny Zaku

= vnéjSi podminky, moznost vyuziti vyu€ovacich prostfedkd
= osobnost ucitele

5.1 Klasifikace metod

Existuje velké mnozstvi klasifikaci vyu¢ovacich metod. Je nutné podotknout, Ze
vyu€ovaci metody se neustale formuji a vyvijeji a proto ani jejich vycet nebude
nikdy definitivni.

Metody lIze klasifikovat:
a) z hlediska aktivity a samostatnosti — psychologi cky aspekt

= metody sdélovaci
= metody samostatné prace zaku
= metody badatelské, vyzkumné, problémové

b) z hlediska mySlenkovych operaci — logicky aspekt

= postup srovnavaci

= postup induktivni

= postup deduktivni

= postup analyticko-synteticky

c) z hlediska fazi vychovn @&-vzdélavaciho procesu — procesualni aspekt
= motivacni, expoziéni, fixacni, diagnosticky, aplikaéni metody
d) z hlediska vyukovych forem a prost  fedkli — organiza éni aspekt

= kombinace metod s organizaénimi formami vyuky
= kombinace metod s vyu¢ovacimi pomuackami

e) aktivizujici metody — aspekt interaktivni
= diskusni, situacni, inscenacni, didaktické hry, specialni metody

Pro podrobnéjsi popis a pfiklady metod vyuzitelnych v geografii jsme se rozhodli
priklonit ke klasifikaci z didaktického aspektu, cozZ je z hlediska pramene poznani a
typu poznatkd, které se ¢leni na 3 zakladni skupiny:

= metody slovni
= metody ndzorné-demonstraéni
= metody praktické
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5.1.1 Metody slovni

Metody slovni Ize klasifikovat na zékladni tfi skupiny — monologické (vypraveéni,
vysvétlovani, popis, prednaska, beseda), dialogické (diskuze, rozhovor,
dramatizace) a prace s textem (s uéebnici, s knihou apod.) V zemépise se ¢asto
k monologickym metodam pouzivaji rizné nazorné pomucky, mapy ¢i didakticka
technika. Tyto metody se vyznacuji Casovou Uspornosti. K nevyhodam patfi
prfedevSim rychld Unava zakd, zaky malo podnécuji k aktivité a samostatnému
mysleni a uciteli nedavaji moznost zpétné vazby. Pro spravnou aplikaci je vhodné
vybirat podstatna fakta, logicky ucivo zpracovavat, ¢lenit, zaznamenavat osnovu Ci
zndme s neznadmym apod., bliz§i se vzdalenéjSim atd. Charakterizujeme si
nejvyuzivanéjsi metody:

a) vyprav éni - vyjadfovat své zazitky, zkuSenosti, poznatky, od posluchacu je
potfeba naslouchat. Vypravéni by mélo byt vystizné, vécné spravné a ne prilis
obsahlé.

= piiklad v zemépise: vypravéni zazitkd z cesty, z navstévy cizi
zemé apod.

b) vysv étlovani - logicky a systematicky postup pfi zprostfedkovani uciva zakam.
Podstatou je pochopeni a osvojeni jadra sdéleni, pochopeni vztahu, pficin,
souvislosti, zakonitosti apod.

c) prednaska, beseda - vyznaCuje se delSim ucelenym projevem (nez u
vysvétlovani) zprostfedkovavajicim zavazné téma, zvlaStnim pripadem je zakovsky
referat. Na zakladni Skole neni pfiliS pouzivanou metodou, na stfedni Skole zfidka.

d) prace stextem - metoda zaloZena na zpracovavani informaci. Zaci maji
vyClenit a oznacit v textu kliCové informace, usporadat informace, prezentovat
obsah vlastnimi slovy, hlasité prfeCist pasaz, vypsat nové pojmy, doplnit text,
sestavit osnovu, utvofit nadpisu (nazev) kazdé ¢asti textu, pracovat s grafickym a
Ciselnym materidlem, zformulovat otdzky a odpovédi z obsahu, vyhledat
zemeépisné objekty z textu v mapé, feSit otdzky a cvi€eni z ucebnice, vypracovat
referat apod... Tato metoda umoziuje uciteli zafadit spoustu aktivit. U&ebnice
zvySuje nézornost, aktivizuje, podporuje vznik studijnich dovednosti a navykd.
Metoda obecné rozviji sebevzdélavani zaku, autoregulaci, celoZivotni ucéeni...

e) rozhovor - dvoustranna komunikace v podobé otadzek a odpovédi dvou nebo
vice osob. Existuji rizné druhy otadzek: zjiStovaci, oteviena, uzaviena,
konvergentni a divergentni, na pozorovani, problémova, na posouzeni situace,
rozhodovaci atd. Otazky musi byt jasné, atraktivni a s jistym stupném obtiZznosti.
Metoda klade vysoké pozadavky na ucitele - pohotovost, fizeni rozhovoru atd.
Metoda se da vyuzit ve vSech fazich vyuky.

5.1.2 Metody nazorn é-demonstra éni

a) predvadeéni a pozorovani - zprostfedkovava prostfednictvim smyslovych
receptor(l viemy a prozitky. Zaci se uéi pracovat s potfebnymi pistroji, vést
poznamky a zaznamy, zpracovavat vysledky do tabulek, graft,
vyhodnocovat Gdaje, vyuzivat vysledky ve vyucovani apod. Pfedvadét a
pozorovat |ze redlné pfedméty a jevy, modely, zobrazeni, zvukové
pom0cky, dotykové pomucky, literarni pomucky atd. Metodu Ize uskutecnit

Metody slovni

Metody nazorné-
demonstraéni



Metody dovednostné-
praktické
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ve tfidé, na exkurzi ¢i v misté bydliSté. Podminkou Uspé&Sného pozorovani
je vysvétleni cile a obsahu pozorovani.

b) prace s obrazem a grafickym materialem - jedna se o praci se schématy,
ilustracemi, grafy, diagramy, tabulkami, kartografickym materialem, s pojmovou
mapou atd. Zak se uéi chapat kvantitativni Gdaje, pouZit Gdaje pro charakteristiku
oblasti, geogr. Objektt a jevd, provadi analyzu, rozbor obsahu, sestavuje grafy,
diagramy, tabulky apod.

c) instruktdz - demonstrace nazornych pom dcek — popisuje se postup €innosti,
jednotlivé narocné kroky, u zakl se aktualizuji dfive osvojené dovednosti a
zkuSenosti. Demonstrace muze probihat:

= na exkurzi (vnimani zem. jevl — zvétravani, proudici voda apod.)

= pfistroji — napf. meteorologické pfistroje

= skute¢nych objekt( — pFirodniny,

= modeld - globus, obéh Z kolem S, geomorfologické tvary,
(modelovani v pisku)

5.1.3 Metody dovednostn é-praktické

a) vytvareni dovednosti - dovednost je pfipravenost Zaka k urcité
¢innosti, napf. psani, pocitani, kresleni, pracovni cinnost,
laboratorni experiment... Védomosti se aplikuji na FeSeni
praktickych tloh

= prace s mapou, s pristroji (buzola, meteor. pfistroje), orientace v
terénu, méfeni uhla, méfeni délek, pritoku vody atd..

b) napodobovani - proces prebirani urcitych zplsobl chovani od
jinych, zejména starsich lidi, ktefi obvykle maji autoritu..

¢) manipulovani, laborovani a experimentovani — jedna se o
praktické, Skolni ¢i ucitelské experimentovani

= v zemépise napf. vrasnéni, zvétravani, ¢innost proudici vody atd.

d) produk éni metody — vysledkem je produkt praktické Cinnosti

Ukol / Ukol k zamysleni

Zamyslete se nad jednotlivymi metodami vyuky a zkuste u kazdé vyhodnotit jeji

pozitiva a negativa.

Na zavér jest & jednou vyzdvihn éme metody specifické pro vyuku zem  épisu:

= Prace s mapou: mapy riznych méfitek i tematického zamérent;
historické mapy; interaktivni mapy; orientace v mapé&; méfeni
vV mapé

= Prace s modely: globus; plastické modely reliéfu ur€itych oblasti
(modely pohofi)

= Prace s geografickymi statistickymi Gdaji: statistické tabulky, grafy;
diagramy, kartodiagramy, vékové pyramidy

= Préace s geografickym softwarem: GIS, ArcView, ...
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= Prace s materidly DPZ: letecké snimky — skladani, porovnavani
zmeén v prabéhu ¢asu

= Prace s pfistroji: buzola, kompas; triedr, teodolit; GPS

= Prace s pfirodninami: vzorky nerostl a hornin; vzorky pad

5.2 Formy vyuky

Formy vyuky se €leni z hlediska realizace a organizace vyuky. Jedna se o takové
organizani usporadani podminek, které vyhovuje realizaci obsahu vyu€ovani.
Formy vyuky Ize posuzovat dle:

= mista, kde se kon& vyucovani
= zavaznosti vyuky
= poctu Zaki

Mezi nej¢astéjSi formy vyuky fadime:

a) Frontalni vyuka - spole¢né prace 2aku ve tfidé s dominantnim postavenim
ucitele, ktery ¥idi, usmérnuje a kontroluje veskeré aktivity zaka. Vyuziva se u
metod: pfednaska, vyklad, vysvétlovani, ale muze byt také pouzita napfiklad pfi

diskuzi.

b) Vyuka v odd élenich - jednoduché organiza¢ni seskupeni Zaku nejcastéji podle
jejich schopnosti nebo podle zajm(. Kazdé z oddéleni zpracovéava jiny Ukol bez
spoluprace mezi zaky.

c) Partnerska vyuka - dvojice se spole¢né zabyvéa jednim dkolem (nad mapou,
glébem, s textem) a je zpravidla hodnocena jako celek

d) Skupinovéa vyuka - spoluprace zakua ve skupin&. Zaci si déli praci, sdili nazory,
vzajemné si pomahaji a maji odpovédnost za vysledky spole¢né prace. Tfida je
rozdélena do nékolika skupin po tfech a vice Zacich. Casto skupina fesi
problémovy Ukol s dostupnymi zdroji dat a informacemi (mapy, tabulky apod.).
Skupiny mohou mit stejny Ukol a stejné ¢i rdzné podklady, nebo pracovat

s rdznymi ukoly a rozmanitym feSenim. Na zavér skupinové vyuky je tfeba, aby
ucitel ucinil zavére¢né hodnoceni a shrnuti.

e) Individualni vyuka - samostatna prace — ucebni aktivita pfi niz zaci ziskavaji
poznatky vlastnim Usilim, relativné nezavisle na cizi pomoci a vnéjsim vedeni

f) Individualizovana vyuka - individualni pfistup k zakim, napf. prace
s talentovanymi zaky, prace s problémovymi zaky apod.

Ukol / Ukol k zamysleni

Navrhnéte ke kazdé vySe uvedené formeé vyuky zemeépisnou aktivitu.

Frontalni vyuka

Vyuka v oddélenich

Partnerska vyuka

Skupinova vyuka

Individualni vyuka

Individualizovana
vyuka

A/
N

?Qi
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SHRNUTI

Vyukova metoda je jednim z nepostradatelnych prvkd vyukového procesu, v némz
dochazi k vzajemné interakci mezi ucitelem a Zakem. Pfi vybéru metody je
nezbytné zvazit predevsim obsah udiva, které ma byt Zzakim zprostfedkovano. Je
tfeba také zohlednit podminky, v kterych vyuka probiha. Snazili jsme se predstavit
metody klasické. Velmi obtizné je specifikovat metody aktivizujici (netradiéni,
alternativni), nebot se c&asto prekryvaji, dochazi u nich kpriniku s
organizacnimi formami ¢i s prostfedky vyuky.

Kontrolni otazky a Ukoly

1. Dle jakych hledisek Ize klasifikovat vyu€ovaci metody?
2. Specifikuj nejCastéji pouzivané metody v hodinach zemépisu
3. Jaky je rozdil mezi individualni a individualizovanou organizaéni formou?

Pojmy k zapamatovani

Vyucovaci metoda, organiza¢ni forma, vyucovaci prostfedky
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6 Hodnoceni v edomosti a dovednosti
vV zemeépise

Cil
Po prostudovani této kapitoly budete umét:
= Zdlvodnit, pro¢ je hodnoceni v zemépise nezbytné
= Vyjmenovat a popsat jednotlivé druhy hodnoceni
= Uvést zasady spravného hodnoceni
= Predstavit, co je v zemeépise nejcastéji predmétem hodnoceni
= Vytvofit didakticky test dle spravnych pravidel

Doba potfebna k prostudovani kapitoly: 90 minut .

Pravodce studiem

Hodnoceni slouzi nejcastéji uciteli ke zjiStovani hloubky a Sife védomosti,
dovednosti, ale také navyku ¢i postoju, které si zaci osvojili pfi pedagogickém
plsobeni. Hodnoceni je nedilnou souéasti ucitelské profese a mdze mit pro zaka
véazné individudini i spolecenské ddsledky. Je tedy nutné, aby ucitel hodnotil
objektivné, taktné a citlivé. V nasledujici kapitole se seznamite se zakladnimi
funkcemi, druhy, zasadami a metodami hodnoceni pouzitelnymi nejen
vV zemepise.

Hodnocenim se rozumi vSechny techniky, které mdzeme pouzit ke sledovéani
prospéchu zakd v podobé konkrétnich vysledkd ucéebni ¢innosti. Jedna se v
podstaté o kaZzdou ¢innost, ktera slouzi k posouzeni vykon( Zakad.

Mezi zakladni funkce hodnoceni patfi:

= zpétn& vazba o prospéchu zaka pro ucitele (jak UspéSné se dafilo
dosahovat vyuCovanim zamySlenych vysledkl, problémy,
nedorozuméni)

= zpétnd vazba zakim o jejich pokroku (zaci mohou porovnat svij
vykon s o¢ekavanym standardem, odstranit nedostatky, ...)

= motivace Zak( (pobidka, aby si Zaci dobfe organizovali svou préci,
ucili se tomu, co se po nich zada)

= podklad pro vedeni zaznam( o prospéchu Zaka (dlouhodoby vyvoj
zadka - podklad pro rozhodovéni o vychovnych a vzdélavacich
potfebach jednotlivce)

= doklad o momentalnim prospéchu a dosazené arovni zaka (stupen
prospivani v urcitém okamziku)

= posouzeni pfipravenosti zaka pro dalSi uceni

Ukol / Ukol k zamysleni

Zamysli se nad vySe uvedenymi body a zkus je sefadit z hlediska dilezitosti pro
rodi¢e hodnoceného Zaka.




Pribézné hodnoceni

Souhrnné hodnoceni
Interni postupové

zkousSky, obhajoby,
prezentace

Externi zkousky a
testovani

Sebehodnoceni

A/
N

?Qi

44

6.1 Druhy hodnoceni a zkouSeni

V zemépise stejné jako v jinych predmétech se muzeme setkat hned s nékolika
druhy hodnoceni:

vvvvvv

pribézné hodnoceni - je nejdllezitéjSim hodnocenim, kdy
ucitelé poskytuji studentovi pokud moZzno bezprostfedni zpétnou
vazbu nejen o mife naplnéni cilli, ale také o pfiméfenosti
vynaloZzeného Usili, o vhodnosti pouzitého postupu a metod a
v neposledni fadé také o moznostech, jak postupovat dal.
souhrnné hodnoceni - probiha nejcastéji na konci pololeti a
ro¢niku.

interni postupové zkousky, obhajoby, prezentace - na stfedni
Skole je zavére¢nou zkouSkou maturita, ktera otevira moznost
studentiim pokracovat dal ve studiu na vysoké Skole. V novém
modelu maturitni zkousky (platné od akademického roku
2009/2010) je zemeépis soucasti nepovinné zkouSky, kterou si
student m{ize zvolit z dalSich 9ti pfedmétu.

externi zkouSky a testovani - studenti jsou hodnoceni externim
subjektem napfiklad pfi postupu na vySsi vzdélavaci stupen. Dale
jsou nékteré Skoly =zapojeny do rlznych mezinarodnich
srovnavacich testovani (napf. vyzkum PISA, http://www.uiv.cz/).
Pro nadané studenty je jednim ze zplGsobG hodnoceni a
srovnavani dosazenych védomosti a dovednosti G€ast na
zemépisné olympiadé nebo napt. v soutéZzi SOC (Stfedoskolska
odborna ¢innost, www.soc.cz).

sebehodnoceni

Ukol / Ukol k zamysleni

Najdi na internetu libovolny ukazkovy test slouzici k externimu zkouSeni (napft.
zadani zemépisné olympiady, otazky z vyzkumu PISA apod.). Zamysli se nad
znénim geograficky zaméfenych otazek a podrob je analyze.

Typy hodnoceni, s kterymi se mizeme setkat v odborné literature:

formativni: zamérené na podporu dalSiho efektivniho uceni zaki,
odhaleni chyb, obtizi, nedostatk(, nabizi radu, vedeni, pouceni ke
zlepSeni

finalni (sumativni): stanovuje Groven dosazenych znalosti v uréitém
¢asovém okamziku, na konci vyu€ovaciho obdobi (vysvédceni)
normativni (relativni vykon): hodnoceni ve vztahu k ostatnim
Zzakim

kriteriélni: vSichni zaci, ktefi splfiuji urcita kritéria, budou hodnoceni
odpovidajici znamkou, bez ohledu na to, jakych vysledkd dosahli
ostatni, napf. vykonnostni testy ve sportu, pro ziskani Fidi¢ského
prikazu, ...

diagnostické: odhaleni u€ebnich obtizi a problému

interni: hodnotici ¢innosti navrzené, provadéné a vyhodnocované
uciteli, ktefi ve tfidé pribézné uci

externi: hodnotici €innosti, které navrhuji a ¢asto také vyhodnocuji
osoby pusobici mimo Skolu
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= neformalni: pozorovani vykonQ, které Zaci podavaji béhem
bézZnych Cinnosti ve tfide

= formalni: Zaci predem upozornéni, maji pfilezitost si ucivo
zopakovat, pfipravit se

= prabézné: kone¢né zhodnoceni Urovné prospéchu za delSi casové
obdobi

= z4vérecné: konecné zhodnoceni provedené pouze na konci vyuky
pfedmétu nebo uceleného pracovniho programu

= objektivni: vysokd shoda udélovanych znamek mezi riznymi
zkousSejicimi

= hodnoceni pribéhu (procesu): pfimé pozorovani vykonl pravée
tehdy, kdyZ k nim dochazi

= hodnoceni vysledk(: zaloZzeno na hmatatelném vysledku, napf.
pisemka, projekt, kresba, ...

Diagnostické metody pfi hodnoceni:

= soustavné pozorovani zakud

= rozhovor s ucitelem (co nejcastéji hovofrit s Zaky, upfesnovat jejich
praci)

= analyza vysledku ¢innosti Zaka-pisemnych praci, projektd, kreseb,

= zkouSeni zakl - nejcastéjSi metoda (ruzné formy: Ustni, pisemné,
praktické, skupinové, individualni, ...)

Ve Skole se vyuZivaji dva zakladni zpusoby zkouSeni:

6.1.1 Ustni zkouSeni

Jedné se nejcastéji o individualni zkouSeni. Zafazujeme jej zpravidla v ¢ase, kdy
ostatni samostatné pracuji, pfipadné se muze jednat o opakovani pro vSechny
studenty. Doba Ustniho zkouSeni by neméla pfesahnout 10 minut. Nejcastéji je
volena forma rozhovoru mezi ucitelem a zakem (za vyuziti map, gloébu, atlasu,
tabule..). Ugitel pak posuzuje: uplatnéni védomosti, pochopeni vnitfnich
souvislosti, samostatné usuzovani, geografické vyjadfovani atd. Je potfeba, aby
ucitel poskytnul zakovi pfiméfeny ¢as na odpovéd, a dal mu moznost souvislého,
samostatného a neprerusovaného vyjadreni.

Zakladni chybou zacinajiciho ucitele je nechat Ustni zkouSeni na nékolik hodin
pfed koncem klasifikacniho obdobi. Na toto zkouSeni pak zpravidla jiz nezbyva
¢as. PFi intenzivnim kombinovaném zkouSeni pak mize ucitel vyzkouSet soucasné
nékolik zaku, kdy jeden odpovida Ustné a ostatni se pfipravuji.

6.1.2 Pisemné zkouseni

Zakladni prednost pisemného zkouSeni je ta, Ze dava prehled o védomostech a
dovednostech celé tfidy. Vyhodou je moznost astéjSiho zafazovani do hodin a
ziskani vice znamek pro studenty. Bez pisemného testu se zpravidla ucitel
neobejde (€as, pocet zaku, objektivnost, klasifikace apod.). Doporu¢ena délka
pisemného zkouSeni je 10-15 minut. Pisemné zkouSeni s vyuzitim bodového
ohodnoceni poskytuje vétSinou veétSi objektivnost hodnoceni. Pfi pisemném
hodnoceni v zemépise lze zkouSet a) bez atlasu, b) s atlasem, ¢) kombinace —
testy.
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Specialnim typem je pak zkouSeni na obrysovych mapach — mistopisné znalosti.
VétSinou se vSak v zemépise neosvédcuji pisemné zkouSky tzv. esejského typu
(napf. obSirné odpovidani na 2 otazky).

6.2 Zasady spravného hodnoceni

Spravné hodnoceni by meélo splfiovat nékolik zasad:

inspirovat a motivovat,

davat zpétnou vazbu (studentdm i uciteli)

nemélo byt tzv. soutézniho typu

meélo by byt: pfesné, spolehlivé, disledné, bez protekce
pfed hodnocenim je nutné opakované procvi¢ovani

vyzaduje dostatek Casu — inteligence, vlohy, schopnosti jsou
méfitkem toho, jak rychle se Z&ci nauci (ale ne toho, kolik se
nauci)

vyjimeéné schopnosti a talent Ize ocerfiovat jinym zplsobem
nedemotivovat slabSi Zaky, nutné je zaky chvalit a povzbuzovat
nechat hodnotit Zaky sami sebe (silna a slaba mista...) — ddraz na
sebehodnoceni

vysledky by nemély byt podcefiovany ani pfecenovany

pozadavky kladené na zaka pfi hodnoceni by mély byt pfiméfené,
hodnoceni by mélo byt objektivni, spravedlivé, nestranné

PFi zkouSeni je idealnim pfipadem, pokud uspéji vSichni. AvSak vime, Ze tomu tak
vétsinou neni. Co tedy délat pro to, aby pfi hodnoceni bylo uspéSnych, co nejvice

Z4ka?

Zakam (individualng) objasriovat véci tak dlouho, jak pokladaji za
potfebné

Zakam poskytovat tolik praxe, kolik pokladaji za potfebné

poméhat Zakam pfekonavat nedostatky, povzbudit je, orientovat
pozitivnim smérem, kladné motivovat a pfispivat k optimalnimu
rozvoji

Velmi pfesné definovat dovednosti a védomosti, které jsou
potfebné

Jasné oznamovat zakim pro¢ neuspéli, aby si doplnili mezery,
opravili chyby

Umoznit vice pokusu. Test budou psat Zaci dokud nedosahnou
napf. 8 bodu z 10.

Hodnotit nejenom vysledky testt (pisemek), ale hodnotit také praci
studentd béhem vyuky (v zahrani¢i je 30 % hodnoceni formou
testy - zkouSek a 70 % hodnoceni prace béhem vyuky).
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6.3 Zakladni oblasti hodnoceni

Mezi zakladni oblasti hodnoceni obecné patfi:

= schopnosti Zdk( samostatné myslet, usuzovat, zd{ivodrovat, délat
zavéry

= rozsah védomosti, faktl, pojmu, znalost definic (kvantita)

= hloubku védomosti, fakt, pojmu, znalost definic (kvalita), chapani
souvislosti a vztah, pfi¢in a nasledku

= schopnost spravné vyjadfovat své nézory, presné, logicky,
obsahové i jazykové kultivované

= schopnost praktického vyuziti védomosti

Pfi hodnoceni v zemépise se pak nejéastéji zaméfujeme na:

= nazvy zemépisnych objektl a jejich lokalizace, definice zakladnich
pojm(, udaje o zemépisnych jevech a objektech

= praktické dovednosti (prace s mapami, tabulkami, grafy, s pristroji)

= souvisly Ustni vyklad zéka (reprodukce védomosti, popis objektl a
jeva, srovnani jevi

= dovednosti vyjadfit zemépisné poznatky graficky (nacrtky,
schémata, grafy) nebo pisemné (doplhovani udajd, vypracovani
referatu)

6.4 Didakticky test

Didakticky test je specialni zplsob zkouSeni zaloZzeny na védeckych poznatcich a
postupech, v mezich moznosti objektivni a spolehlivy, pfesny a vystizny, se
srovnatelnymi vysledky. Test vSak neni a nemuze byt jedinou metodou klasifikace
zakl. Test umoziiuje pomérné snadno diferencovat zaky podle vykonu. Je zde
vylou€eno subjektivni posuzovani zak( ucitelem.

Jedné se o soustavu ukol(, které jsou pro urcité skupiny zakd shodné. Test musi
splnovat dané pravidla:

= validita: zda test skute¢né zkousi to, co ma byt zkouSeno

= reliabilita: spolehlivost vysledkl, diivodem kolisani vysledkl napf.
zdravotni nebo psychicky stav zkouSeného, teplota, osvétleni

= (¢innost: mira Gasové a energetické Uspory, testy s vybérem
odpovédi ucinnéjsi, zak nemusi tvofit vlastni odpovédi, pro ucitele
se zkracuje ¢as k vyhodnoceni

= obtiznost: podle poctu Uspésnych feSitell

= objektivhost

Testové otazky mohou byt: oteviené, uzaviené, nebo polozaviené (doplfiovani
vynechanych ¢asti atd.). Otazky by mély byt vzdy jasné, stru¢né a jednoznacné.
Pri tvorbé testd se muze ucitel inspirovat jiz hotovymi testy, vyuZzit otazky z
ucebnice, z pracovnich sesitu atd. Mél by mit pfipraveno vZdy vice variant testa.

Vyhodou didaktického testu je pomérné G¢inna a rychla kontrola stavu a vykonu
zaka. Lze jej vyuzit také pfi procvi€ovani nebo opakovani uciva.
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Ukol / Ukol k zamysleni

Pokuste se sestavit didakticky test na libovolné téma ze zemépisu tak, aby
splfioval vySe uvedena pravidla a obsahoval vSechny typy otazek.

SHRNUTI

Hodnoceni zakl je nezbytnou soucasti ucitelské profese. Smyslem hodnoceni je
predevSim informovat zaka jak byl UspéSny v plnéni pozadavkd osnov, jakym
zplsobem pfipadné nedostatky odstranit a v éem se dale zlepSit. Pro ucitele ma
hodnoceni predevSim zpétnovazebni informaci o G¢innosti zvolenych metod,
postupl a prostfedk vyuky. V neposledni fadé je hodnoceni dllezitou informaci
pro rodic¢e. Jeho soucasti by méla byt také rada, jakym zplsobem mohou svému
ditéti v pfipadé nedspéchd pomahat.

Kontrolni otazky a Ukoly

Uved zéakladni funkce hodnoceni védomosti a dovednosti v zemépise
Vyjmenuj zakladni typy hodnoceni

Porovnej vyhody a nevyhody Ustniho a pisemného zkouSeni

Co musi splfiovat didakticky test, aby byl spravné sestaven?
Vyjmenuj diagnostické metody v zemépise

Co vSechno mlze byt v zemépise pfedmétem hodnoceni?

Noos~wbdE

Pojmy k zapamatovani

Didakticky test, Gstni a pisemné zkouSeni, diagnostické metody hodnocent,
druhy hodnoceni
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7 Souéasné u cebnice zem épisu

Cil
Po prostudovani této kapitoly budete umét:
= Charakterizovat dnesni trh s u¢ebnicemi
= Posoudit jednotlivé funkce u¢ebnice
= Uvést pozadavky, které by méla u€ebnice splfiovat
= Orientovat se v problematice pedagogického vyzkumu uéebnic
= Zméfit didaktickou vybavenost u€ebnice
= Vyjmenovat specifické prvky uéebnice zemépisu

Doba potfebna k prostudovani kapitoly: 180 minut .

Privodce studiem

,Skolni ucebnice predstavuji udebni text pfizpisobeny specifickym potfebam
zaku podle typu 3koly, uréitého vyuéovaciho pfedmétu a roéniku.* (Svec, 2003)
Ucebnice je jednim z prostfedkd vyucovani a uceni distribuovana nejcastéji
v knizni formé. Jednotliva odborna témata jsou v uc¢ebnici metodicky usporadana
a didakticky ztvarnéna takovym zpusobem, aby napomahala uceni Zakdm.
Ucebnice zemépisu se vyrazné neodliSuji od uéebnic jinych pfedmétd, specificky
pro né je vysSi ploSny podil neverbalnich informaci. U¢ebnice zemépisu vydava
v Ceské republice velké mnoZstvi vydavatelstvi a je tedy nelehkym Gkolem
ucitele vybrat pro své zaky pravé tu nejlépe vyhovuijici. Problematika ucebnic je
znacné obsahla. Nasledujici kapitola se zabyva vybranymi tématy souvisejicich
s ucebnicemi. Ddraz je kladen na praktickou strdnku slouzici pro potfeby
oborové geograficky zaméfeného ucitele.

Trh u&ebnic v CR se vyznaduje velkou mirou liberalizace. V soudasnosti si na trhu
s uéebnicemi pro ZS konkuruje pfes 60 vydavatelstvi. U¢ebnice zemépisu vydava
az 15 vydavatelstvi, kterd nabizi vice nez 100 riznych ucebnic. Hodnocenim
ucebnic se systematicky Zadna instituce nezabyva, jedinym regulatorem jsou
schvalovaci dolozky MSMT. O vybéru uéebnic a jejich pouziti vétSinou rozhoduje
sam ucitel, Feditel Skoly zpravidla posuzuje finanéni stranku nakupu novych
ucebnic. Na z&kladni Skole zajiStuje u€ebnice zakim 3Skola. Na stfedni Skole se
literatura pouze doporuéi a studenti si ji zajisti sami.

Pro zajemce
Dolozka MSMT

Pro ziskani schvalovaci dolozky jsou nutné doporucujici recenzni posudky odbornikd, které stanovi
MSMT. Tito recenzenti hodnoti uéebnici podle predem uréenych kritérii:

1. celkovy soulad u¢ebnice s obecnymi a zakladnimi kurikularnimi dokumenty.
2. odborna spravnost obsahu uc¢ebnice

3. pfiméFenost uc¢ebnice véku a dosazenym kompetencim Zaka

4. metodické a didaktické zpracovéani uc¢ebnice

5. didakticka vybavenost u¢ebnice




A/
N

Vytky k uéebnicim
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UcCebnice pini v edukaénim procesu fadu funkci, mezi nejdulezitéjSi jmenujme:
informacni, zpevnovaci, kontrolni a sebekontrolni, transformacni, sebevzdélavaci,
systematizacéni, integracni, koordinacni, planovaci, motivacni a dalSi.

Ukol / Ukol k zam ysleni

Zamyslete se na funkci ucebnice ve vyucovacim procesu. Jakou plni u¢ebnice
funkci pro ucitele a jakou pro zaka?

Ucebnice se velmi ¢asto stava zakladni pomucka pro ucitele i zaky. | kdyz by to
nemélo byt pravidlem, ugiteli mnohdy slouzi u€ebnice pro vymezeni zékladniho
obsahu vyucovani (v zemépise pak pfipojuje zejména mistni — regionalni —
poznatky, zemépisné aktuality a pomocné zemépisné prvky). Mnohym ugitelim
ucebnice c¢asto uréuje obsah jednotlivych vyucovacich hodin a naznaduje
didakticky postup. Otazky a uUkoly u jednotlivych kapitol mohou slouzit pro
utvrzovani a opakovani uciva a pro samostatnou domaci praci zaka. Uéebnice by
vSak neméla uréovat metody ani formy ucitelovy prace v jednotlivych vyu€ovacich
hodinach a byt jedinou vyuc¢ovaci pomuckou. Uéebnice napfiklad nemiZze nahradit
mapy a atlasy ani dalSi vyuCovaci prostfedky, jako jsou ostatni zemépisné
pomuicky a pfistroje, zivé slovo ucitele a praktickd pozorovani skute€nych
zemépisnych jevl a d&ju v krajiné (vice viz napf. Supka, 1986).

Ucebnice by méla byt pomocnikem pfi vybéru obsahu a napomoci k didaktickému
ztvarnéni jak s obsahem pracovat a jak probirané u€ivo zaky naucit. Mize vSak
svadét ucitele k vétsi pasivité v pfipravé a k pfeneseni odpovédnosti na autory
ucebnice (pfipadné na nékoho dalSiho). Dostupnost a kvalita uéebnic se jevi jako
vyznamny faktor, ktery pfispiva ke zkvalitnéni vzdélavacich vysledk. Ukol
ucebnice je zfejmy — predat uCivo a zaroven déti naucit pracovat s knihou jako
s informacénim pramenem (vice viz Vavra, 2006).

Stéle ¢astéji se vedle zemépisnych i jinych u¢ebnic objevuji po vzoru zahrani¢nich
jazykovych ucebnic (projektd) také cvic¢ebnice €i pracovni sesity, které jsou uceny
k procviCovani uciva a k samostatné praci zaka. Pracovni seSity jsou k dispozici
k téméfr vSem ucebnicim, ale ¢asto z finan¢nich divod( (finanéni moznosti Skoly)
jsou méné rozsifené v pouzivani mezi zaky nez ucebnice, které tvofi , povinny
zaklad".

Co je u €ebnicim vytykano?

= nevhodny vybér a koncipovani uciva vzhledem k véku, drovni i
zameéfeni Zaka

= prebytek faktografickych tdaju

= nevhodné didaktické a grafické zpracovani

= malo logicka stavba ucebnic, nevhodna hierarchizace

= rozkolisana terminologie

= chybéjici navaznosti mezi ucebnicemi jednotlivych rocnikd,
jednotlivych pfedmétl i mezi kapitolami jediné uc¢ebnice

= malé vyuzivani tabulek, schémat, prehled(, slovni¢kd, rejstfika a
ilustraci

= absence funkéni grafické Gpravy ¢i barevného ¢Elenéni, chybéjici
autenticky material atp.
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Pozadavky na u €ebnici

jazykova a stylisticka spravnost

byt v souladu s Ramcovymi vzdélavacimi programy

uplatfiovat spojeni teorie a praxe, davat moznosti aktualizace a
moznosti regionalniho vyuziti

prihlizet k vékovym a individualnim zvlastnostem Zzaka - volit
pfiméFené pojeti, rozsah i formu

musi se vyznaCovat systematickym pFistupem, ucelenosti,
pfehlednosti, jasnosti a logic¢nosti vykladu, podavat vyklad na
urovni modernich znalosti

vést zaky k vytvareni praktickych pracovnich navykd formou Ukold,
otazek a cviceni, vést k samostatné praci

plnit Glohu v pfipravé na budouci povolani

pozadavek nazornosti - pocet zafazenych obrazkd, schémat,
tabulek, nacrtd, kartogram(, kartodiagramt a map, by mél tvofil
spole¢né s textem vyvazeny celek. (vice napf. Wahla, 1973)

= |KONA Ukol

Ukol / Ukol k zamysleni

Cena

Domaci ukoly

Graficka uprava

Hmotnost

Kvalita otdzek a ukoll

Kvalita papiru a vazby
Metodicka pfirucka
Mezipfedmétové vztahy
Navaznost na RVP

Néazornost vizualnich prostfedk
Obtiznost vykladového textu
Odkazy na jiné zdroje informaci
Odliseni a hierarchizace uciva
Orientace obsahu na Zivot
Pracovni sesit

Prvni dojem

PFfiméfené mnoZstvi uciva
PFitomnost motivacnich prvkd
Shrnuti uciva

Velikost formatu
Vydavatelstvi

Uplatnéni netradi¢nich vyukovych metod

Jako ucitel mZzete nakoupit nové ucebnice pro vasi tfidu. Zamyslete se nad
dalezitosti nize uvedenych kritérii pro vybér ucebnice. Zkuste sefadit kritéria
podle vasSeho uvazeni od velmi dulezitych az po zcela nedulezité kritérium:

Pozadavky na
ucebnici

7.1 Uc¢ebnice z pohledu pedagogického vyzkumu

Jak vybrat kvalitni ucebnici by mélo byt Ukolem pedagogického a didaktického
vyzkumu. Odborna kvalifikace uciteld pro hodnoceni ucebnic je nedostate¢na.

Ucitelé pro vybér nepouzivaji védecké metody,
reklamnimi materialy nakladatelstvi.

¢asto se nechavaji unést
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V uplynulych letech byla situace v ¢eském vyzkumu ucebnic mnohymi autory
charakterizovana jako nevyhovujici (srov. Prlicha, 2006), srovhavana se stavem
z let 80. Vznikly ale i publikace, jez miZzeme oznacit za stézejni (Michovsky, 1981;
Wahla, 1983; Prlcha, 1984, 1987, 1989 aj.) Scénafe, Ze by ucebnice byly
nahrazeny informaénimi technologiemi se ukazuji jako milné (Manak, 2008),
pfedpoklada se, ze ucebnice i nadale zGstane dulezitym didaktickym prostfedkem.
Specifickd je pro ucebnice predevSim jejich univerzalnost, polyfunkénost a
nezavislost na dalSich zdrojich.

Co je nejcastéji na ucebnicich zkoumano?
o a) Vlastnosti u¢ebnic
Vlastnosti u¢ebnic ) c

komunika €éni parametr (verbalni a neverbalni prostredky)

= poznatek o obtiznosti uéebnice (sdélitelnost uciva prezentovaného
textem u€ebnice)
= rozsah (mnozstvi a davkovani uciva)

obsahové vlastnosti

= transformace poznatk( véd do obsahu uéebnic
= 7 hlediska hodnotové orientace, postoju, kulturnich vzorc(

ergonomické parametry

= druh a velikost pisma, vyuziti barev, grafické symboly

Fungovani ucebnic b) Fungovani u¢ebnic
Vysledky a efekty c) Vysledky a efekty u¢ebnic
ucebnic

Rozsah ucebnice se nejcastéji méri:
pocétem stran (pocet stran na urcité téma, nebo na celou ucebnici)

= nebere se zietel na rozdilnost formatu, pisma, podil slozek
= ukazatel pouzivan v pokynech ministerstva, nakladatell

ploSny rozsah ucebnic a jejich strukturnich slozek
= velikost plochy (v cm2) na verbalni a neverbalni slozku
rozsah verbalni slozky
= pocitani znakd, slov, odstavcill (vyuziva se PC)
Obtiznost textu nejcastéji zjiStuji:

= lingvisticko-kvantitativni metody — odborné pojmy, vétné
struktury...
= subjektivni metody evaluace (dotazovanim zaku, ugiteld)
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Pro zajemce
Méreni didaktické vybavenosti u éebnic

Skolni ugebnice je prezentovana jako strukturovany systém, sloZeny z rozmanitych komponentd.
PFitomnost téchto komponentl zajistuje plnéni dil¢ich funkci a spole¢né pak podmiriuji hlavni funkci
uéebnice byt eduka¢nim médiem. Podle schopnosti u¢ebnice realizovat svou hlavni funkci hovofime o
vySi stupné didaktické vybavenosti. Tato vybavenost patii k rozhodujicim prvkim, které predurcuji zda
(a jakym zpusobem) bude ucéebnice vyuzivana v pfimé vyuce i pfi samostatné praci zakd. Méreni
didaktické vybavenosti Ize GspéSné provadét a vyhodnocovat pomoci nasledného analytického néastroje.

J. Prlicha vystizné vysvétluje tuto metodu jako posouzeni, zda je uc¢ebnice Gcelné nasycena takovymi
vlastnostmi, jez by ji mély zajiStovat optimalni vyuzivani na strané zakd, tj. zda je uc¢ebnice adekvéatné
vybavena jako didakticky prostfedek. Jak jiz bylo uvedeno, struktura uéebnic je tvofena kromé
vykladového textu dalSimi komponenty, které podporuji roli ué¢ebnice jako eduka¢niho média.

Princip metody méreni didaktické vybavenosti spociva v rozliSeni 36 strukturnich komponent uc¢ebnic
(verbalnich i neverbalnich), rozdélenych do tfi skupin podle didaktické funkce.

Roz¢lenéni komponentl podle J. Prichy (1998):

|. Aparat prezentace uciva
(A) verbalni komponenty
1. vykladovy text prosty
. vykladovy text zpfehlednény (pfehledova schémata, tabulky aj. k vykladu uciva)
. shrnuti u¢iva k celému roéniku
. shrnuti u¢iva k tématdm (kapitolam, lekcim)
. shrnuti u¢iva k predchozimu ro¢niku
. doplfiujici texty (dokumenta¢ni materidl, citace z pramend, statistické tabulky aj.)
. pozndmky a vysvétlivky
. podtexty k vyobrazenim
9. slovni€ky pojmd, cizich slov aj. (s vysvétlenim)
(B) Obrazové komponenty
1. umélecka ilustrace
2. naukova ilustrace schematické kresby, modely, aj.)
3. fotografie
4. mapy, kartogramy, planky, grafy, diagramy aj.
5. obrazova prezentace barevna (tj. pouziti nejméné jedné
barvy odlisné od barvy bézného textu)
Il. aparat fidici u¢eni
(C) verbalni komponenty
1. pfedmluva ((vod do pfedmétu, roéniku pro zaky)
. navod k praci s ucebnici (pro Zaky a /nebo pro ucitele)
. stimulace celkovéa (podnéty k zamysleni, otazky aj. pred celkovym u€ivem rocniku)
. stimulace detailni (podnéty k zamysleni, otazky aj. pfed nebo v prabéhu lekci, témat)
. odliSeni Urovni uciva (zékladni — rozsifujici, povinné — nepovinné apod.)
. otazky a ukoly za tématy, lekcemi
. otazky a ukoly k celému roéniku (opakovani)
. otazky a Ukoly k prfedchozimu roéniku (opakovani)
9. ilustrace k ukolim komplexnéjSi povahy (navody k pokustim, laboratornim pracim,
pozorovanim, aj.)
10. naméty pro mimoskolni ¢innost s vyuzitim uciva (aplikace)
11. explicitni vyjadfeni cild uéeni pro zaky
12. prostfedky a /nebo instrukce k sebehodnoceni pro zaky (testy a jiné zplsoby hodnoceni
vysledkd uéeni)
13. vysledky ukoll a cvi¢eni (spravnéa feseni, spravné odpovédi)
14. odkazy na jiné zdroje informaci (bibliografie, doporu¢ena literatura aj.)
(D) obrazové komponenty
1. grafické symboly vyznacujici urcité casti textu (poucky, pravidla, tkoly, cviceni aj.)
2. uziti zvlaStni barvy pro urcité ¢asti verbalniho textu
3. uziti zvlaStniho pisma (tuéné pismo, kurziva aj.) pro urcité ¢asti verbalniho textu
4. vyuziti predni nebo zadni obalky (pfedsadky) pro schémata, tabulky aj.

O ~NO A WDN

0O ~NOO O~ WN
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IIl. Aparéat orientacni
(E) verbalni komponenty
1. obsah uéebnice
2. ¢lenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce aj.
3. marginalie, vyhmaty, Ziva zahlavi aj.
4. rejsttik (vécny, jmenny, smiSeny)

V kazdé ucebnici se zjistuje vyskyt vySe uvedenych komponent(. Do zvlaStnich archli se zaznamenava
pouze vyuziti kazdého komponentu v konkrétni uéebnici bez uvedeni ¢etnosti vyskytu. Ze ziskanych
Gdajt vypocitame koeficienty, které vyjadfuji procentudlni podil po¢tu vyuzitych komponentt ku poétu
komponentd moznych. Hodnoty koeficientd se tedy pohybuji v rozmezi 0 % 100 %. Plati, ze ¢im je
procentudlni hodnota vyssi, tim lepSi je didaktickd vybavenost ucebnice. Vyhodou metody je jeji
univerzalni vyuZzitelnost pfi vyzkumu ucebnic riznych pfedmétd, ro¢nikd, studijnich obord apod. Metoda
meéfeni didaktické vybavenosti byla aplikovdna od osmdesatych let minulého stoleti u nas (Priicha,
1985, 1987, 1989a) i na Slovensku (napf. Simekova, 1993) na desitky uéebnic pro zakladni a stredni
Skoly.

Ukol / Ukol k zamysleni

Zvolte si dvé libovolné ucebnice zemépisu a porovnejte jejich didaktickou
vybavenost pomoci  vySe uvedeného hodnoceni na zakladé
existence/neexistence 36 strukturnich komponentd.

7.2 Specifika u €ebnic zem épisu

UcCebnice zemépisu maji vétSinu znak(l spoleénych s ucebnicemi ostatnich
predmétid. Spoleénym rysem zemépisnych ucebnic je vysoky ploSny podil
neverbalnich geografickych informaci. U nové vydavanych ucebnic nejsou vétSinou
rozliSeny ro¢niky, ve vicedilné sadé jsou jednotlivé dily rozliSeny podle témat a ne
podle véku studentd. UcCebnice zemépisu jsou zaméfeny na vSeobecny a
regionalni zemépis, nékteré se pak vénuji specialnim tématiim: hospodarsky
zemeépis, zivotni prostfedi nebo zemépis cestovniho ruchu. Kromé ucéebnic
(ucebnic s komentafem pro ucitele) a pracovnich seSithd existuji dalSi tiSténé
materialy napf. souhrny uciva pro maturanty, soubory zemépisnych otazek a tkoll
apod.

V zemépisnych u¢ebnicich nesmi byt opomijena provadzanost s mapami a atlasem,
které jsou vyznamnym zdrojem zemépisnych informaci. Ve spojeni s mapami
mohou ucéebnice zemépisu poskytnout pfesnéjSi a plnéjSi zemépisné pouceni o
geografickych faktorech a vztazich mezi nimi. V mapach je mozné vycist

vyZaduji praci s mapou.
Ke specifickym prvkim v zemépisnych ucebnicich patfi (dle Wahla, 1983):

= kartografické zdroje neverbdlnich informaci — plan, mapa, mapovy
nakres

= statistické zdroje neverbalnich informaci — graf, diagram,
kartogram, kartodiagram, piktogram, statistické tabulky

= obrazové zdroje neverbalnich geografickych informaci — fotografie,
obrazek, blokdiagram

= schématické zdroje neverbalnich geografickych informaci — profil,
prifez, schéma

= geometrické zdroje neverbalnich geografickych informaci — pfimky,
usecky, geometrické obrazce, geometrick télesa
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= znakové zdroje neverbdlnich geografickych informaci -
kartografické znacky, jiné znacky a znaky

Specifické pozadavky na u¢ebnice zemépisu

1. mezipfedmétova provazanost (dana jiz samotnou podstatou geografie) —
propojeni s déjepisem, biologii, fyzikou, chemii, ala tfeba i ob&anskou vychovou,
cizimi jazyky a dalSimi vyu¢ovacimi pfedméty

2. doplnéni vykladového textu mapami, schématy, fotografiemi, statistickymi Udaji
(tabulky, grafy, kartogramy, kartodiagramy), umoziujicimi lepSi nazornost,
pochopeni, pfedstavivost a vzajemné srovnani

3. propojenost se Skolnim atlasem a dalSimi mapovymi materialy (u¢ebni Ukoly,
které vyzaduji praci s mapou a orientaci v ni)

4. propojenost s modernimi didaktickymi prostfedky (pfedevSim internetem),
umoznujicimi predevSim aktualizaci u€ebniho textu a udaji (hlavné v ¢astech
vénovanych socioekonomické geografii)

5. ndméty na praktickou praci vterénu (terénni cviceni, prace s didaktickymi
prostfedky — napf. mapou, kompasem, GPS, naméty na exkurze, vylety, ...)

6. alespon obecna propojenost s vSednodenni Zzakovou realitou a mistnim
regionem (nameéty na poznani mistniho regionu a jeho problému souvisejicich
s geografif)

SHRNUTI

Ucebnice je jednim z nejvyuzivanéjSich didaktickych prostfedku pfi vyuce a uceni
zaka. V edukacnim procesu plni fadu funkci. Pro vétSinu ucitelt pfedstavuje
ucebnice zakladni pilif pfipravy a organizace vyuky. NejcastéjSim pozadavkem na
ucebnice je jejich nazornost a srozumitelnost. Atraktivni design a vnéjsi vizualni
pfitazlivost uéebnice vSak jeSté nezarucuji jeji kvalitu. Hodnocenim ucebnic se
systematicky zadna instituce nezabyva. Jedinym regulatorem jsou schvalovaci
dolozky MSMT.

Kontrolni otazky a ukoly

Jakou muze plnit u¢ebnice funkci ve vyu€ovacim procesu?
Cim by se méla vyznagovat spravna uéebnice?

Co Ize zkoumat na ucebnicich?

Jaké jsou specifické prvky u¢ebnice zemépisu?

oo

Pojmy k zapamatovani

Ucebnice, didaktick& vybavenost u€ebnice, strukturni prvky uéebnice
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8 Ucebni pom tcky pro vyuku zem épisu

Cil
Po prostudovani této kapitoly budete umét:
= Klasifikovat u¢ebni pomucky
= Charakterizovat prostfedky didaktické techniky

vvvvvv

= Specifikovat nejdtlezitéjSi pomucky ve vyuce zemépisu

Doba potfebna k prostudovani kapitoly: 60 minut .

Pravodce studiem

V dnesni dobé si jen stézi dovedeme predstavit ucitele zemépisu bez ucebnich
pomdcek, ktery by byl odkazany jen na sebe samého. Pomoci vhodné zvolenych
pomdcek je mozné efektivnéji vyuzivat rdzné vyukové metody. Vyuka se tak
stavd nejen pro zaky, ale také pro samotné ucitele daleko priznivéjsi a
efektivnégjsi. Zaci s vyuzitim riznych pomdcek daleko lépe dosahuji vytyéenych
cila.

Pojem uéebni pom tGcka Ize definovat napfiklad podle pedagogického slovniku J.
Praichy a kol. (2004, str. 257) néasledovné: ucebni pomicky jsou predméty
zprostfedkujici nebo napodobujici realitu, napomahajici vétSi nazornosti nebo
usnadriujici vyuku.

Vyuka je dnes chapéana jako celek skladajici se ze ¢tyf hlavnich komponent, kde
svou nezastupitelnou funkci plni také ucebni pomdlcky a technické vybaveni,
umoznujici zefektivnit vychovné vzdélavaci proces (viz napf. Manak, 2003).

ORSAIT

nierakee

Komunikace

DIDAKTICKE
PROSTREDKY

Obr. 4 Zakladni komponenty vyuky (Pramen: Marak, 2003).

Pojem didaktické prost fedky je dnes chapan pouze v uzSim smyslu pro skupinu
materialnich didaktickych prostfedki.

UcCebnich pomicek existuje dnes neprfeberné mnozstvi. Vyuzivani pomucek se
vétSinou odviji od dispozic Skoly, ale také samotné aktivity ucitele. Dostupné
pomucky jsou riznych kvalit i kvantit. U¢itel by mél volit pomucky velice uvédoméle
jednak s ohledem na cil, kterého ma byt dosazeno a jednak s ohledem na vék a
psychickou vyspélost zakd. Zaci, ale také samotny ugitel, disponuji rtznymi
zkuSenostmi, védomostmi a dovednostmi, coz mlze pouziti pomuicek ovlivnit.
Ucitel také musi zvazit podminky realizace (vybaveni tfidy a Skoly).
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Ucebni pomucky mohou plnit fadu funkci. Nej¢astéji se vyclenuje (dle Lovecek,

2005):

funkce informa éni - podava zakovi informaci o ucivu tak, aby
proces osvojovani poznatkd mu byl co nejvice usnadnén

funkce motiva €ni a stimula €ni - motivuje Zaka k uceni, pomaha
fesit problémové situace a podporuje tvorfivé hledani a objevovani,
funkce logického uspo Ffadani uéiva - usnadriuje navaznost na
védomosti jiz dfive osvojené a usporadani uciva do logickych
struktur

funkce spojeni Skoly s praxi , potvrzuji spravnost teoretického
poznéni, rozsifuji védomosti a praktické dovednosti zak...

8.1 Klasifikace u €éebnich pom ucek

Ucebni pomUcky jsou znacné rozmanité, at’ uz tvarové ¢i funkéné. Proto je vhodné
je klasifikovat a vytvofit pfehledny systém. P¥i klasifikaci Ize uzit raznych hledisek.
O prehledné usporadani se pokusil napf. D. Hapala (in Pavelka, 1999):

pedagogicko-didaktické — podle funkce, plsobnosti a zpusobu
zaclenéni do vyu€ovani, podle toho, jak aktivizuji edukanta apod.,
psychologicko-fyziologické — napf. podle smyslud, na které pomucky
pasobi (vizudlni, auditivni, audiovizualni, dotykové anebo
smiSené), podle stupné poznavaciho procesu se pomucky mohou
opirat o konkrétni nazor, skute€nost mulze byt upravena
(symbolické pomcky),

materialné-praktické — podle druhu pouzitého materialu, obsahu,
formy, (napf. pomucky kovoveé, dvojrozmérné, trojrozmérné apod.).

Nejcastéji se uCebni pomucky c¢leni do nasledujicich kategorii (upraveno dle
Kalous a kol., 2002):

Kategorizace u €éebnich pom udcek

prirodniny:
v pavodnim stavu - (minerdly, horniny, pudy, plodiny,
rostliny atd.)
originalni predméty upravené
a realné
SEnRE vytvory a vyrobky — v puvodnim stavu (vzorky
vyrobku, pfistroje, umélecka dila)
jevy a déje — fyzikalni, chemické, biologické aj.
modely
iﬁggzrﬁg:ﬁ a — statické - globus, tvary zemského povrchu, plastické
predmétd a mapy
skutecnosti - funkéni - zdanlivy pohyb Slunce, modely
tektonickych poruch)

Funkce ucebnich
pomdcek

Klasifikace ucebnich
pomdcek
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- stavebnicové

zobrazeni:
prezentovana pfimo

— obrazy (nasténné obrazy, fotografie, ilustrace v
ucenicich..)

- symbolicka zobrazeni (schémata, grafy, diagramy)

- kartograficka zobrazeni (nasténné, pfirucni, obrysové
mapy, atlasy, nasténné a prirucni plany meést a obci)

prezentovana pomoci didaktické techniky
statické

dynamické

zvukové zaznamy — magnetické, optické

textové pomucky

uéebnice — klasické, programované

pracovni materidly — pracovni sesSity, studijni navody,
sbirky uloh, tabulky, atlasy

doplikovd a pomocna literatura — Casopisy,
encyklopedie, metodické pfirucky, testy...

porady a programy

porady — diafonové, televizni, rozhlasové

prezentované

didaktickou . L .

earilEu programy — pro PC, pro interaktivni tabuli
demonstracni — kompas, buzola, meteorologické
pristroje
na méreni — teploméry, tlakoméry, deStomér, kfivkomér,

PFistroje krokomér, thlomér, buzola, theodolit, nivelaéni pfistroj

orienta¢ni — kompasy, buzoly

specialni pomucky

Zakovské experimentalni soustavy — napf. chemicky
rozbor vody
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8.2 Prost fedky didaktické techniky

V odborné literatufe se setkdme se samotnou skupinou tzv. prostfedk( didaktické
techniky. Jedna se o pfistroje a technicka zafizeni umoznujici zprostfedkovani
vizualnich, auditivnich a audiovizualnich informaci.

Pro zajemce

Zrakem vnimame vice jak 85 % vSech informaci, zatimco sluchem jich vnimadme pouze necelych 10 %.
Jiz J. A. Komensky se ve své Velké didaktice (Didactica magna) zminuje o tom, Ze do uciva je tfeba
zapojovat vSechny smysly: ,Proto budiz uciteldm zlatym pravidlem, aby vSechno bylo predvadéno vSem
smyslum, kolika mozno. TotiZ véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné ¢&ichu, chutnatelné chuti a
hmatatelné hmatu. A miZze-li néco byti vnimano najednou vice smysly, budiz to pfedvadéno vice
smyslum.*

Casto mluvime o zavadéni modernich prostfedkd didaktické techniky do
vyucovaciho procesu. Je tfeba si vSak uvédomit, Ze samotné zavadéni modernich
prostfedkd nezkvalitni praci ucitele, ani ,nezkrasli“ vyucovani. K modernizaci
vyucovaciho procesu dochazi az v zavére¢né etapé, tedy az poté, kdyz z
modernizace obsahu a volby modernich vyu€ovacich metod vyplyne nezbytnost
pouzit prostfedky moderni didaktické techniky k tomu, abychom mohli vybrané
vyuc€ovaci metody co nejlépe vyuzit.

Prostfedky didaktické techniky Ize rozdélit dle toho, na které lidské smysly (zrak,
sluch, pfipadé oboji) pfi pouziti techniky pusobime:

auditivni technika

= magnetofony, gramofony, pfehravate CD, 3kolni rozhlas,
audioknihy,

vizudlni technika

= pro diaprojekci (diafilm, diapozitiv)- diaprojektor

= pro zpétnou projekci — zpétny projektor

= pro dynamickou projekci (némy film) — filmovy projektor

= pro nepromitané pomucky — tabule, magnetické tabule, flipchart

audiovizualni technika

= filmové projektory

= videotechnika, televizni technika — DVD pfehravac
= interaktivni tabule

= pocitacové technika — dataprojektor

Pro zajemce
Vyukové prostory a jejich vybaveni

= ucCebny se standardnim vybavenim

= tabule (klasicka, magneticka), nasténky, knihovna
= odborné u¢ebny

= pocitacové ucebny

=  laboratore

= dilny

= 8kolni zemépisny pozemek

Déleni prostredku
didaktické techniky
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8.3 Mapy a atlasy

vyuce zemeépisu. Zakladni dovednost, kterou by se méli zaci naucit, je ¢teni mapy.

Nejednéa se vSak jen o mechanické ¢teni nazvd obsazenych v mapé, ale o to, aby
Zaci byli schopni na zakladé postupné ziskavanych védomosti vytvaret si podle
mapy spravny a komplexni obraz probiraného GUzemi. Aby byli schopni na zakladé
uvaZzovani a predchozich znalosti z mapy odvodit a vycist to, co v mapé neni
pfimo zakresleno (napf. na obecné zemépisné mapé podle polohy a terénu urgit
podnebi, vodni rezim fek apod., vysvétlovat pficiny rdzné hustoty osidleni atd.)

Na ZS a SS se pouZiva nejéastéji Skolni atlas svéta a Skolni atlas CR. Tyto atlasy
obsahuji vétSi mnozstvi map rlznych méfitek a zobrazeni, mapy syntetické i
(zejména obecné zemépisné, hospodarské a politické mapy svéta, svétadill,
vyznamnych oblasti a statd, CR) byvaji ve kolach dostupné v podobé& nasténnych
map.

Ve Skolach Ize vyuzit i dalSich druhG map a kartografickych pomucek, jako
napfiklad: topografické mapy (mistopisné, podrobné, zobrazujici zejména
geografickou realitu co nejpodrobnéji), mapy mistni oblasti, turistické mapy, plany
mést, vlastivédné mapy nékterych okresd, autoatlasy, kapesni atlasy, razné
dopravni a klimatické mapky, mapy Zivotniho prostfedi aj.)

Pro zdjemce

Zemépisné atlasy se déli podle nasledujicich znaku: obsahu, G¢elu, rozsahu Gzemi, velikosti, zpUsobu
vyuZiti, zplsobu vazby atd.

Obecn é geograficky atlas se sklada predevsim ze zemépisnych map. Na zacatku byva nékolik map
celého Uzemi. Obvykle jsou to fyzicko-geograficka a politicko-administrativni mapa. Potom se zaradi
obecné geografické mapy vSech ¢asti zobrazovaného Uzemi. Tyto zaujimaji nejvétsi ¢ast atlasu.

Tematicky atlas obsahuje rlizné tematické mapy. Tyto atlasy se je$t¢ mohou rozdélovat na atlasy
pfirodnich a spole¢enskych jevd . Oba dva typy jsou bud Uzce specializované (napf. Atlas silni¢nich
komunikaci), nebo komplexni oborové (Atlas podnebi), dale komplexni nékolika jevi nebo-li
mezioborové (Atlas rozvoje zemédélstvi a kultury), a nakonec komplexni atlasy vSech jevd dohromady
(Fyzicko-geograficky atlas svéta).

Komplexni atlasy v sobé slucuji mapy tematického i obecné geografického charakteru a poskytuji tak
Uplnou informaci o zobrazovaném Gzemi. Mivaji bud celosvétovy nebo narodni charakter a vypovidaji o
Urovni kartografického uméni jednotlivych statd. Patfi sem napf. Atlas oceanu.

Skolni atlasy se pouzivaji pro kolni a studijni G&ely na zakladnich, stfednich a vysokych Skolach.
Jejich obsah by mél dobfe doplfiovat ucebnice a poskytovat zakim a studentdm dobry prehled o
probiraném ucivu.

Vlastiv @dné (nebo také Skolni vlastivédné) atlasy jsou komplexni atlasy statu, kraje nebo regionu.
Mohou slouzit rdznym vlastivednym vyzkumdm nebo jako doplfujici uéebni pomulcky pro 3Skoly.
PrestoZze nebyva obvykle moc obsahly, poskytuje informace o zvlaStnostech mistnich geografickych,
historickych a jinych charakteristik.

Vice viz: Capek, R., MikSovsky, M., Mucha, L., 1992; Murdych, Z., Novak, V., 1988.



61

Mapa by méla byt vyuzivana nejen ve tfidé, ale hlavné pfi terénni vyuce &i na
vyletech. Uceni s mapou tak bude nenasilné, déti vice zaujme a uvédomi si jeji
pouziti v béznych Zivotnich situacich — napf. jak najit cestu, zorientovat se
v neznamém prostredi apod.

Pro zajemce
Globy

Klasicka a nepostradatelna zemépisna pomucka pro vytvareni zékladnich zemépisnych pojmu, chapani
spravnych prostorovych predstav o tvaru Zemé, poloze, rozloze a vzdalenosti jednotlivych c¢asti
zemského povrchu. Vyuzivd se nejCastéji pfi vyuce tzv. matematického zemépisu (poledniky,
rovnobézky, pohyby Zemé...).

Obrysové mapy
Obrysové mapy maji Siroké vyuziti ve vSech fazich vyu€ovaciho procesu. Nejvice se vyuZzivaji pfi
opakovani, kontrolnim pisemném zkouSeni, samostatné praci, domacich ukolech, ale také pfi riznych

zemépisnych hrach a soutézich.

V obrysovych mapach mohou byt vyznaceny zékladni orientacni prvky, jako napf. feky, mésta, vyskopis
apod.

SHRNUTI

Ucebni pomucky zprostfedkovavaji zakiim poznéani skute¢nosti. Pomucky slouzi k
osvojovani védomosti, dovednosti a navykd. Jednd se o ruzné predméty a
materidly, které jsou pouZzivany ve vyucovacim procesu. V odborné literatufe se
obvykle zvlast vyclefiuji technicka zafizeni (nebo také prostfedky didaktické
techniky) jako napf. dataprojektor, kamera, televize, poc¢ita¢ apod.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Klasifikuj u¢ebni pomucky

2. Zarad nejpouzivanéjSi pomucky v hodinach zemépisu do klasifikace
ucebnich pomucek

3. Jakeé kartografické pomucky by nemély chybét ve vyuce zemépisu?

Pojmy k zapamatovani

Ucebni pomicky, prostfedky didaktické techniky, mapa, atlas
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Zaver

Mili studenti, jak jiz bylo zminéno v (vodu, pouzivali jste text uréeny studentim pfipravovaného
kombinovaného studia studijniho oboru U¢itelstvi geografie pro stfedni Skoly. Cilem jeho ovéfeni ve vyuce
bylo — kromé vlastniho pfedavani novych informaci — také identifikovat mista obtizné srozumitelna,
neprehlednd, pfipadné upozornit na preklepy, typografické i vécné chyby. Dékujeme Vam, Ze peclivym
vyplnénim zavére¢ného hodnoticiho dotazniku pfispéjete ke zdokonaleni tohoto textu a tim i
k efektivnéjSimu studiu VaSich budoucich kolegu.
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